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Straipsnyje yra atskleidZiama skirtingy studijy turinio tipy
kaita jgyvendinant | studentg orientuotas studijas. Pazymima,
kad konstruktyvistineés krypties atstovy plétota | studenta
orientuoty studijy filosofija Bolonijos proceso metu buvo
sukonkretinta iki taktinio lygmens pastaraja apibrézZiant kaip
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studijy rezultatai bei Europos kredity kaupimo bei perkélimo
sistema yra tarpiné grandis tarp j studenta orientuoty studijy
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[VADAS

| besimokantjjj orientuotas studijy turinys néra naujas konstruktas svietime. Pasak Brush
ir Saye (2001), j studenta orientuotas mokymasis buvo plétojamas kaip alternatyva tradiciniam
studijy turiniui tokiy konstruktyvistinés krypties atstovy kaip Dewey bei Viygotsky jau nuo dvide-
simtojo amziaus pradzios. Vis délto, peréjimas prie Ziniy visuomeneés pastarajj pozitrj paskatino
Jteisinti politiniu lygmeniu”. ] studenta orientuoty studijy svarba minima daugelyje Bolonijos pro-
ceso dokumenty (Londono komunikatas, 2007; Liuveno komunikatas, 2009; Budapesto-Vienos
komunikatas, 2010) pazymint, kad studijy turinio kaita Europos aukstojo mokslo institucijose turi
bati grindziama studijy rezultatais bei Europos kredity kaupimo bei perkélimo sistema. Lietuva,
bddama Europos aukstojo mokslo erdvés dalimi, neisvengiamai susiduria su j studenta orientuoto
studijy turinio rengimo bei jgyvendinimo isstkiais, aukstyjy mokykly studijy programas pertvar-
kant pagal Europos kredity kaupimo bei perkélimo sistema bei pastargsias grindziant studijy
rezultatais. Vis délto, atlikti tyrimai (Cedefop, 2010; Gunel, 2008;) rodo, kad egzistuoja neatitikimas
tarp to, kaip j studentg orientuotos studijos suprantamos Bolonijos proceso dokumentuose bei to,
kaip j studenta orientuotos studijos yra interpretuojamos akademinio personalo aukstojo mokslo
institucijy lygmenyje. Pazymima, kad studijy turinio kaitos dimensijos, salygotos j studentg orien-
tuoty studijy, aukstojo mokslo institucijose daznai suprantamos tik rasytinio studijy turinio lygme-
nyje (Fraser ir Bosanquet, 2006), studijy programy tikslus mechaniskai performuluojant studijy
rezultaty teiginiais, o nacionalinius kreditus matematiskai perskaic¢iuojant j,europinius” kreditus.
Pastebima (Gunel, 2008), kad jgyvendinat Bolonijos proceso tikslus, studijy turinio kaita, plétojama
politiniame lygmenyje, aukstojo mokslo institucijose daznai ,uzstringa” rasytinio studijy turinio
lygmenyje, j studenta orientuoto poziurio taip ir neperkeliant j studijy programos jgyvendinimo
lygmenj. Atsakant j studento orientuoto studijy turinio jgyvendinimo isstkiams straipsnyje kelia-
mas tikslas — teoriSkai pagrjsti ir iSryskinti kaitg skirtingy studijy turinio tipy lygmenyse, jgyvendi-
nant j studentg orientuotas studijas. Siekiant numatyto tikslo straipsnyje keliami tokie uzdaviniai:
a) apzvelgti j studentq orientuoty studijy sampratg; b) atskleisti studijy rezultaty bei Europos kredity
kaupimo ir perkélimo sistemos (ECTS) svarbq jgyvendinant j studentq orientuotas studijas; ¢) apZvelgti
studijy turinio kaitos dimensijas, sqlygotas j studentq orientuoty studijy filosofijos. Tyrimo objektas:
skirtingy studijy turinio tipy kaita jgyvendinant j studenta orientuotas studijas. Tyrimo metodai:
mokslinés literattros ir dokumenty analizé. Straipsnyje pristatomas teorinis tyrimas, kuris grindzia-
mas i$samia mokslinés literatdros ir dokumenty analize.

1.] STUDENTA ORIENTUOTY STUDIJY SAMPRATA

Epistemologineés j studentg orientuoto studijy turinio istakos yra siejamos su Rogerso j kli-
enta orientuota terapija psichologijoje, kurio idéjos véliau buvo perkeltos ir j Svietimag (Motsching-
Pitric, Holzinger, 2002). Rogerso iSplétota | studentg orientuoto mokymosi idéja remési hipoteze,
kad kuomet studijy procesas yra organizuojamas empatisko, padedancioir suprantancio déstytojo,
o studentams sudaromos galimybés dométis studijy sritimis, kurios yra artimos besimokanciojo
asmenybei, pastebimi ne tik aukstesni studenty akademiniai pasiekimai, tac¢iau plétojamos ir stu-
dento vertybés, pasitikéjimas savimi bei socialiniai mokeéjimai (Rogers, 1983, cituota i$ Motsching-
Pitric, Holzinger, 2002). Pagrindiné tuo metu atsiradusios | studenta orientuotos paradigmos idéja
rémési prielaida, kad studenty akademiniai pasiekimaiir asmenybeés augimas yra intensyvesnis, kai
sukuriama studijy atmosfera yra empatiska, saugi bei pagarbi besimokanciajam (Motsching-Pitric,
Holzinger, 2002). Pasak Gunel (2008), aukstojo mokslo sektoriuje | studentg orientuoty studijy
idéjos visy pirma paplito biomedicinos studijy srityje, pastargsias siejant su probleminiu mokymu.
Pedersen ir Liu (2003) pazymi, kad | studentg orientuotos studijos Siandien placiai naudojamos
aukstojo mokslo institucijose taikant tokias mokymosi strategijas kaip probleminis mokymas,
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atvejo studija bei projekto metodas. Lean, Stephenson ir kt. (2003) pastebi, kad nepaisant to, jog
j studenta orientuotos studijos yra placiai naudojama sgvoka aukstojo mokslo institucijose, vis
délto mokslinéje literatlroje egzistuoja painiava tarp | studentg orientuoty studijy apibrézimuy.
Cannon ir Newble (2000) (cituota i$ Lean, Stephenson ir kt., 2003) apibendrine skirtingus moksli-
néje literatlroje esancius j studentg orientuoty studijy apibréZimus prieina isvados, kad j studentg
orientuotos studijos yra toks mgstymo ir studijy badas, kuris skatina labiau studento, o ne désty-
tojo aktyvy jsitraukima j studijy procesa, prisiimant uz pastarajj atsakomybe. Armstrong (2003)
apibrézdamas | studenta orientuotas studijas pazymi, kad tai yra studijos, kuriy metu didziausias
demesys skiriamas studenty poreikiams bei interesams.

Analizuojant svarbiausius Bolonijos proceso dokumentus | studentg orientuoty studijy
samprata yra interpretuojama panasiai. Pavyzdziui, Londono komunikate (2007) sgvoka ,j stu-
denta orientuotos studijos” yra minima pazymint, kad Bolonijos tiksly jgyvendinimas paskatino
poziuriy kaitg nuo j déstytojg orientuotos link j studenta orientuotos paradigmos. Liuveno komu-
nikate (2009) pastaroji sagvoka pagrindziama placiau teigiant, kad | studentg orientuotos studijos
bei mobilumas sudarys salygas, studenty kompetentingumy, reikalingy besikeicianciame veiklos
pasaulyje ugdymui bei leis jiems tapti aktyviais ir atsakingais pilieciais. Liuveno komunikate (2009)
] studentg orientuotos studijos siejamos su studijy rezultatais, akcentuojant, kad studijy turinio
kaita Europos aukstojo mokslo institucijose turi bati orientuota | studijy rezultaty diegima, kuris
yra nejmanomas be | studentg orientuoto poZziario. Pastebima, kad peréjimas prie | studenta
orientuoty studijy reikalauja naujo pozidrio j déstyma ir studijas, efektyvios studenty paramos
bei konsultavimo sistemos bei studijy turinio koncentracijos j besimokanciojo poreikius (Liuveno,
komunikatas, 2009). Europos Universitety Asociacijos paskelbtoje ataskaitoje apie Bolonijos
proceso jgyvendinimo rezultatus (Trends VI, 2010) teigiama, kad | studentg orientuoty studijy
jgyvendinimas gali buti palengvinamas studijy programas grindziant studijy rezultatais, isreikstais
Europos kredity kaupimo ir perkélimo sistema (ECTS) bei plétojant modulines studijas. Budapesto-
Vienos komunikate (2010) teigiama, kad | studentg orientuotos studijos turi bati plétojamos, sie-
kiant didinti aukstojo mokslo prieinamuma visiems besimokantiems, pabréZiama, kad j studenta
orientuotos studijos pareikalaus didesnio bendradarbiavimo tarp déstytojy ir tyréjy.

Pastebétina, kad j studenta orientuoty studijy samprata iki Bolonijos proceso yra api-
bréZiama individo lygmeniu akcentuojant besimokanciojo poreikiams bei interesams skiriama
démesj, tuo tarpu Bolonijos proceso laikotarpiu  studentg orientuoty studijy nauda pradedama
suvokti visuomeneés lygmeniu. Skirtinguose Bolonijos proceso dokumentuose (Liuveno komu-
nikatas, 2009; Budapesto-Vienos komunikatas, 2010) | studenta orientuoty studijy diegimas
suprantamas kaip viena i$ svarbiausiy priemoniy siekiant kurti visuomenine gerove bei ekono-
minj regiono tvaruma.

Kita vertus, konstruktyvistinés krypties atstovy plétota j studenta orientuoty studijy filo-
sofija Bolonijos proceso laikotarpiu yra sukonkretinama iki taktinio lygmens, pabréziant, kad j stu-
dentq orientuotos studijos, visy pirma yra studijos, kurios grindZiamos studijy rezultatais (Aiskinamasis
su studijomis susijusiy terminy Zodynas, 2011).

2.STUDIJY REZULTATY IR EUROPOS KREDITY IR PERKELIMO SISTEMOS SASAJOS
SU | STUDENTA ORIENTUOTOMIS STUDIJOMIS

| studenty orientuoty studijy filosofijos jgyvendinimas Bolonijos procese yra grindzia-
mas dviem pagrindinémis bei tarpusavyje susijusiomis taktinemis kryptimis — studijy rezultatais
ir Europos kredity kaupimo bei perkélimo sistema. Sgvoka ,studijy rezultatai” Europos kvalifi-
kacijy sarangoje (2008) apibréZiama kaip teiginiai, ka studentas Zino, supranta ir yra pajégus
padaryti pasibaigus studijy procesui ir yra apibadinami Zinojimu, mokéjimais bei kompetentin-
gumu. Studijy rezultaty svarba plétojant Nacionalines kvalifikacijy sgrangas, kredity kaupimo ir
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perkelimo sistemas, diplomo priedélius, ankstesnio mokymosi pripazinima ir kokybes uztikrinima
akcentuojama daugelyje Bolonijos proceso dokumenty (Berlyno komunikatas, 2003; Bergeno
komunikatas, 2005; Londono komunikatas, 2007; Liuveno komunikatas, 2009). Vis délto, Adam
(2007) pastebi, kad nors savoka,studijy rezultatai” yra siejama su Bolonijos procesu i$ tiesy stu-
dijy rezultatais grjstas poziQris buvo taikomas Australijos, Naujosios Zelandijos, Piety Afrikos
bei kai kuriy Europos $aliy (Didziojoje Britanijoje, Danijoje, Svedijoje, Airijoje) vietime jau nuo
19-tojo amziaus pastargjj siejant su biheivioristine filosofija. Gleeson (2011) taip pat akcentuoja
studijy rezultaty biheivioristine prigimtj, pabrézdamas, kad j rezultatus orientuoto pozidrio tiks-
las yra rinkos modelio jtvirtinimas Svietime siekiant spresti aukstojo mokslo atskaitomybés pro-
blema. Kita vertus, Wagenaar (2007) pastebi, kad skirtingose aukstosiose mokyklose plétojamos
rigidiskos studijy programos, besiremiancios atskiry kursy vienetais, stabdé Zmogiskyjy istekliy
judéjima aukstojo mokslo erdveéje, dél ko kilo vis didesnis poreikis sukurti sistema, kuri leisty
sujungti skirtingy aukstyjy mokykly kulttras bei studijy programas. Wagenaar (2007) pazymi,
kad nors studijy rezultaty idéja néra naujas konstruktas, vis délto Bolonijos proceso metu pasta-
roji sgvoka (studijy rezultatai) pirma kartg buvo susieta su Europos kredity kaupimo ir perkélimo
sistema (ECTS). Tyréjas (Wagenaar, 2007) teigia, kad studijy rezultatai ir ECTS atspindi tarsi dvi
tos pacios monetos puses: kreditai apibréZia studijy apimtj, o studijy rezultatai — studijy turinj.

S3saja tarp j studenta orientuoty studijy bei studijy rezultaty pabréZiama ir Europos
kredity perkelimo ir kaupimo sistemos naudotojo gide (2009) teigiant, kad: ,Europos kredity
perkélimo ir kaupimo sistema yra | studentg orientuota kredity kaupimo ir perkélimo sistema,
grindziama studijy rezultatais ir studijy procesu (2009:11)". Remiantis ECTS apibrézimu (2009),
j studentg orientuoty studijy filosofija Bolonijos proceso metu buvo transformuota j studenta
orientuoty sistema numatant konkrecia taktikg svarbiausiy studijy turinio dimensijy kaitai.
Kaip matyti pirmajame paveiksle, skirtingi Bolonijos proceso jrankiai (ECTS, studijy rezultatai,
Europos kvalifikacijy sistema), esantys mezo lygmenyije yra tarpiné grandis tarp makro lygme-
nyje esancios j studenta orientuoty studijy filosofijos bei mikro lygmenyje vykstanciy studijy
turinio pokyciy.

1 studenta orientuoty studijy filosofija MAKRO LYGMUO

Bolonijos proceso

jrankiai:studijy rezultatai, ECTS MEZO LYGMUO

Studify turinio MIKRO LYGMUOQ

kaita

1 pav. Santykis tarp j studenta orientuoty studijy filosofijos, Bolonijos proceso jrankiy bei studijy
turinio kaitos

Vis délto, Gleeson (2011) pazymi, kad ECTS diegimas j studijy turinj tik studijy programy
tikslus performuluojant j studijy rezultaty teiginius bei Nacionalinius kreditus paverciant |
Europinius kreditus gali tapti grynai biheivioristiniu procesu taip ir nepereinant prie j studenta
orientuotos paradigmos. Tyréjas (Gleeson, 2011) pastebi, kad j studenta orientuoty studijy jgy-
vendinimas panaudojant ECTS ir studijy rezultatus reikalauja daug investicijy j Zmogiskuosius
bei materialiuosius isteklius siekiant esminiy studijy turinio kaitos dimensijy.
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3.STUDUUY TURINIO KAITOS DIMENSIJOS, SALYGOTOS BOLONIJOS PROCESO
3.1.STUDIJY TURINIO SANDARA IR TIPAI

Savoka ,studijy turinys” skirtingai apibréziama jvairiy tyréjy. Pavyzdziui, Lauzackas (2008)
teigia, kad studijy turinys yra pagrindiniy studijy proceso parametry (studijy rezultaty, studijy
medziagos, studijavimo ir déstymo metody, priemoniy, (jvertinimo bady ir kt. elementy) visuma
ir tarpusavio priklausomybé bei saveika jy nuolatinio atnaujinimo kontekste. Aiskinamajame
su studijomis susijusiy terminy zodyne (2011) teigiama, kad studijy turinys yra visos aukstosios
mokyklos organizuojamos veiklos, skirtos studijy programos rezultatams pasiekti. Barnett ir Coate
(2005) apibrézdami studijy turinj teigia, kad pastarasis yra sudarytas i3 dviejy lygmeny: studijy
turinio rengimo bei jgyvendinimo. Eisner (1985) iskiria tris studijy turinio! rasis: detalujj (studijy
turinys, kuriame atsispindi visuomenés poreikiai, pastarieji reglamentuojami politiniame lygme-
nyje), numanomgq (studijy turinys, kurj jgyvendina déstytojas) bei nulinj (studijy turinys, kuris yra
uz studijy programos riby). English (2010) apibréZia taip pat tris studijy turinio? tipus: formalyjy
(apibrézta politiniame lygmenyje), neformalyjy (tai kaip studijy turinj interpretuoja, pavyzdziui,
déstytojai priklausomai nuo savo vertybiy, jsitikinimy ir pan.) ir pasléptgjj (ugdomi gebéjimai, kurie
nebuvo numatyti studijy programoje). Glattthorn, Bosche ir kt. (2009) sidlo kiek kitokig studijy
turinio® klasifikacija isskirdami septynis pastarojo tipus: rekomenduojamaq studijy turinj, rasytinj stu-
dijy turinj, paremiamajj studijy turinj, déstomgqjj studijy turinj, patikrintq studijy turinj, ismoktq studijy
turinj ir pasleptqjj studijy turinj*. Glattthorn, Bosche ir kt. (2009) sidlamoje studijy turinio klasifika-
cijoje jvardijama keletas naujy studijy turinio tipy (rasytinis studijy turinys, paremiamasis studijy
turinys, patikrintas studijy turinys, iSmoktas studijy turinys), leidZianciy issamiau atskleisti studijy
turinio pokycius, salygotus Bolonijos proceso. Pastargja studijy turinio klasifikacija bus remiamasi
tolesnéje tyrimo dalyje, siekiant atskleisti skirtingy studijy turinio tipy kaita j studenta orientuotas
studijas grindziant studijy rezultatais bei Europos kredity kaupimo ir perkélimo sistema.

3.2. SKIRTINGY STUDIJY TURINIO TIPY KAITA |GYVENDINANT | STUDENTA
ORIENTUOTAS STUDIJAS

| studenta orientuotos studijos bei jas jgyvendinti padedantys jrankiai (ECTS, studijy rezul-
tatai), reglamentuoti skirtinguose Bolonijos proceso dokumentuose (Londono komunikatas, 2007;
Liuveno komunikatas, 2009; Europos kvalifikacijy saranga, 2008; ECTS naudotojo gidas, 2009 ir kt.)
apima rekomenduojamo studijy turinio lygmenj. Kaip pastebi Glattthorn, Bosche ir kt. (2009), reko-
menduojamas studijy turinys dazniausiai yra labai abstraktus, numatantis tik bendriausias, strategi-
nes studijy turinio kaitos dimensijas. Rekomenduojamas studijy turinys yra atrama rasytiniam stu-
dijy turiniui parengti. Pasak Glattthorn, Bosche ir kt., (2009), radytinis studijy turinys atlieka tarpininko
funkcija, ty., rasytiniame studijy turinyje atsispindi santykis tarp to, koks turéty bati déstomasis
studijy turinys, remiantis rekomenduojamu studijy turiniu, bei to, koks jis gali bati atsizvelgiant j
déstytojo gebéjimus bei turimus isteklius (2 pav.). Fraser ir Bosanquet (2006) atliktas tyrimas parode,

1 Originaleme tekste naudojama mokymosi turinio savoka
2 Originaleme tekste naudojama mokymosi turinio savoka
3 Originaleme tekste naudojama mokymosi turinio savoka
4

Rekomenduojamas studijy turinys — politiniame lygmenyje formuluojami apibendrinti reikalavimai studijy turiniui;
rasytinis studijy turinys — jformintas rekomenduojamas studijy turinys, uztikrinantis numatyty studijy rezultaty pasiekimo
sistemiskuma; paremiamasis studijy turinys — studijy turinys, apimantis isteklius (laiko ir materialiuosius), reikalingus
numatytojo studijy turinio jgyvendinimui; déstomasis studijy turinys — studijy turinys, kurj realizuoja déstytojas; patikrintas
studijy turinys — studijy turinio dalis, kuri yra vertinama déstytojo; iSmoktas studijy turinys — pokyciai besimokanciojo
vertybése, suvokime ir elgesyje, kurie atsiranda kaip studijy rezultatas; pasléptasis studijy turinys — visi ismokto studijy
turinio elemetai, kurie yra uz aukstosios mokyklos planuojamo realizuoti studijy turinio.
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kad dalis akademinio personalo sgvoka,studijy turinys” suvokia tik studijy programos, t.y., rasytinio
studijy turinio lygmenyje, kas reiskia, jog ne visi déstytojai rasytinj studijy turinj sieja su déstomu
studijy turiniu arba jj sieja tik ,paskaity temy bei joms skirto isdestyti laiko” kontekste. Zvelgiant i3
Bolonijos tiksly perspektyvos, ,uzstrigimas” radytinio studijy turinio lygmenyje, gali lemti tai, jog |
studenta orientuoty studijy jgyvendinimas apsiribos studijy tiksly performulavimu studijy rezul-
taty teiginiais bei matematiniu Nacionaliniy kredity pavertimu ECTS tik ,popieriuje”.

Cedefop (2010) vykdyto tyrimo, kuriuo buvo siekta atskleisti studijy rezultaty diegimo j
studijy programas ypatumus, ataskaitoje taip pat pastebima, kad studijy programa, grjsta studijy
rezultatais, automatiskai netaps orientuota j studenta. Pazymima, kad sasaja tarp rezultatais grjsto
studijy turinio bei j studentg orientuoto poZilrio priklauso nuo to, kaip pastarasis (rasytinis stu-
dijy turinys) yra jgyvendinamas (Cedefop, 2010). O'Brien ir Brancaleone (2011) pastebi, kad studijy
rezultaty diegimas j studijy programas vyksta dviem lygmenim: a) studijy rezultaty aprasymo bei
b) pastaryjy ,jteisinimo” tarp administracino ir akademinio personalo bei tarp akademinio perso-
nalo ir studento. Studijy rezultaty aprasymo lygmuo apima radytinio studijy turinio dalj, tuo tarpu
studijy rezultaty jteisinimas” Zymi, kaip rasytinj studijy turinj akademinis personalas interpretuoja
destomojo studijy turinio lygmenyje. Erdogan, Camppbell ir kt. (2011) atlike tyrima teigia, kad net ir
tuomet, kai déstytojai pripaZjsta j studenta orientuoty studijy privalumus, nemazai laiko praeina
kol j studenta orientuotas poziUris yra pradedamas jgyvendinti uzsiemimy su studentais metu, nes
pastarojo pozidrio ispildymas déstymo lygmenyije reikalauja daug fundamentaliy pokyciy akade-
minio personalo pozidriuose, vertybése bei jprociuose (Gunel, 2008). Pasak Brush ir Saye (2000),
jgyvendinant j studentg orientuotas studijas déstytojo role turi keistis i$ déstytojo kaip ,audito-
rijaus direktoriaus” | déstytojo kaip padéjéjo. Danford (2006) atlikes tyrimga apie projekto metodo
integravima | studijy procesg siekiant plétoti | studentg orientuota poZidrj pastebéjo, kad viena is
priezasciy, kodel déstytojai patiria nesekmes taikydami aktyvius mokymosi metodus yra tai, jog
akademinis personalas nesugeba atsisakyti savo tradicinés rolés. Tyréjas (Danford, 2006) pastebi,
kad tradicinés rolés atsisakymas paprastai déstytojams asocijuojasi su autoriteto praradimu. | stu-
dentg orientuoto pozidrio jgyvendinimas, plétojant studijy rezultatais grjstas studijas, reikalauja ne
tik déstytojo, taciau ir studento rolés kaitos. Adam (2007) pazymi, kad studijy rezultatais grjstos stu-
dijos akcentuoja studento savarankisky studijy svarbg, dél ko studentai tampa aktyviais savo stu-
dijy proceso vadybininkais. Tyréjas (Adam, 2007) teigia, kad j studentg orientuotos studijos, viena
vertus, studentui suteikia daug nepriklausomybés, kita vertus, skatina pastarajj prisiimti daugiau
atsakomybeés uz studijas. Pastebima, kad gebéjimy savarankiskai studijuoti stoka gali tapti viena
i$ klidciy siekiant jgyvendinti j studentg orientuotas studijas déstomojo studijy turinio lygmenyje
(Danford, 2006).

Bolonijos proceso salygoti pokyciai déstomojo studijy turinio lygmenyje (déstotojo ir stu-
dento rolés kaita, aktyvds mokymosi metodai, didesnis démesys studento savarankiskoms studi-
joms) lemia ir patikrinto studijy turinio kaitq (2 pav.). Pileicikiené (2011), apibendrinusi skirtingus tyri-
mus teigia, kad tradiciniy studijy metu studijavimo pasiekimy jvertinimo kriterijai yra realiatyvds,
priesingai nei j studenta orientuotose studijose, kur studentai yra vertinami pagal studijy rezultaty
pasiekimo lygmenj. Tyréja (Pileicikiené, 2011) pastebi, kad jei tradiciniy studijy metu studijavimo
pasiekimy jvertinimo procesas yra baigtinis, pagrjstas egzaminais ir pazymiu rasymu, tai j studenta
orientuotame studijy turinyje jvertinimas yra testinis procesas su tarpiniais jvertinimais. Glattthorn,
Bosche ir kt. (2009) aprasydami patikrinto studijy turinio ypatumus pazymi, kad pastarasis turi
deréti su déstomuoju studijy turiniu, ty. déstytojas turi vertinti tik tuos pasiekimus, kurie buvo
akcentuoti déstomojo studijy turinio metu. Zvelgiant i Bolonijos proceso perspektyvy tai reiskia,
kad déstytojas turi vertinti studijavimo pasiekimus, atskleidZiancius studijy programoje numatyty
studijy rezultaty pasiekimo lygmenj.

Déstomasis studijy turinys yra susijes ne tik su patikrintuoju studijy turiniu, taciau ir su pare-
miamuoju studijy turiniu (2 pav.). Remiantis Glattthorn, Bosche ir kt. (2009), paremiamasis studijy
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turinys apima laiko ir materialiuosius isteklius, reikalingus numatyto studijy turinio jgyvendinimui.
Rangachari (2010) pastebi, kad j studentg orientuoty studijy jgyvendinima moderniuose univer-
sitetuose apsunkina tokie veiksniai, kaip didelis studenty skaicius akademinése grupése bei riboti
materialialieji istekliai. Lizzio, Wilson ir kt. (2002) pazymi, kad svarbus veiksnys siekiant plétoti |
studenta orientuotas studijas yra tinkamai subalansuotas studijy krdvis. Wagenaar (2007) disku-
tuodamas apie Europos kredity perkélimo ir kaupimo sistemos susiejima su studijy rezultatatais
pastebi, kad studento darbo laiko jvertinimas kelia daug issdkiy rengiant studijy rezultatais grjstas
programas. Tyréjas (Wagenaar, 2007) pazymi, kad nors atskiro studento skiriamas laikas numaty-
tiems studijy rezultatams pasiekti svyruoja priklausomai nuo studento individualiy gebéjimy, jo
ankstesnio mokymosi, vis délto rengiant studijy programa yra reikalaujama numatyti vidutinj laika
konkreciam studijy rezultatui pasiekti. Vidutinio studento darbo krdvio numatymas yra realiatyvus,
o netinkamas pastarojo jvertinimas gali lemti sumazéjusia studijy motyvacija bei pavirsinj pozidrj j
studijas (Lizzio, Wilson ir kt., 2002).

Brush ir Saye (2000) diskutuoja, kad | studentg orientuotos studijy aplinkos karimas daznai
aukstosiose mokyklose apsiriboja tik techniniy istekliy, tokiy kaip kompiuterizuoty duomeny baziy,
duomeny rinkimo bei analizavimo jrankiy bei internetiniy istekliy prieinamumo studentams didi-
nimu. Vis deélto Stukalina (2010) pazymi, kad plétojant studijy aplinka ne maZiau svarbu atsizvelgti
j tai, jog fiziniai istekliai deréty su psichologine aplinka. Johnson ir kt. (2009) taip pat pazymi, kad j
studentg orientuoty studijy jgyvendinimas reikalauka ne tik tinkamo studijy laiko paskirstymo tarp
skirtingy studijy formy, auditorijy, pritaikyty j studentg orientuotiems studijy metodams, taciau ir
psichologiskai saugios aplinkos, skatinancios studentus mokytis vieniems i$ kity.
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Skirtingy tyréjy (Eisner, 1985; Glattthorn, Bosche ir kt,, 2009; English, 2010) siilamose stu-
dijy turinio klasifikacijose pasléptasis studijy turinys isskiriamas kaip atskiras studijy turinio tipas,
pastargjj siejant visy pirma su déstomu studijy turiniu. Vis délto, pasléptasis studijy turinys is
esmes veikia visus studijy turinio tipus. PavyzdZiui, rekomenduojamo studijy turinio lygmenyje
verslo pasaulio siekis sukurti Ziniomis grjsta ekonomika, kuri leisty pasiekti aukstesniy rodikliy,
gali bati traktuotinas kaip pasléptasis studijy turinys. Rasytinio studijy turinio lygmenyje akade-
minio personalo turimi jsitikinimai ir priesinimas pokyciams gali lemti tai, jog nacionaliniai kredi-
tai tik mechaniskai bus paversti ECTS kreditais, o studijy programos tikslai tiesiog performuoluo-
jami studijy rezultaty teiginiais atsisakant studijy rezultatais grjsty studijy programos rengimo
logikos. Déstomojo, paremiamojo bei jvertinto studijy lygmens kaip pasléptasis studijy turinys
gali veikti déstytojy nenoras atsisakyti savo tradicinés rolés, o ismoktas studijy turinys gali bati
veikiamas studento nesugebéjimo savarankiskai planuoti studijas. Nors Glattthorn, Bosche ir kt.
(2009) pasleptajj studijy turinj apibréZia kaip visus iSmoktojo studijy turinio elementus, kurie yra
uz aukstosios mokyklos planuojamo realizuoti studijy turinio riby, i$ esmeés pasléptasis studijy
turinys atspinti studijy turinio politines gaires nurodanciy (politinis lygmuo), studijy turinj jgy-
vendinanciy (aukstoji mokykla) bei juo besinaudojanciy (darbo rinka) individy bei jy sistemy
pasléptus interesus, jsitikimus, poziUrius bei vertybes (2 pav.).

Apibendrinant galime pastebéti, jog | studentg orientuoty studijy jgyvendinimas rei-
kalauja nuoseklios visy studijy turinio tipy kaitos: rekomenduojamo, rasytinio, déstomojo, pare-
miamojo, patikrinto, pasléptojo (2 pav.), kas salygoja kaitg ismoktojo studijy turinio lygmenyje.
Pastebétina, kad lengviausiai studijy turinio kaita vyksta rekomenduojamo bei rasytinio studijy
turinio lygmenyse, sudétingiausiai — pasléptojo studijy turinio lygmenyje. Pasléptojo studijy
turinio lygmenyje vykstanti kaita yra sunkiai valdoma bei jvertinama, nes apima organizacijos
vidine kultdra, kuri yra formuojama institucijoje dirbanciy asmeny jsitikinimy, poziGriy bei
vertybiy.

ISVADOS

1. Konstruktyvistinés krypties tyréjy plétota j studenta orientuoty studijy filosofija Bolonijos
proceso metu buvo sukonkretinta iki taktinio lygmens, pabréZiant, kad j studentg orientuotos stu-
dijos yra tokios studijos, kurios yra grindZziamos studijy rezultatais.

2. Bolonijos procese studijy rezultatai bei ECTS yra jvardijami kaip svarbiausi jrankiai, suda-
rantys salygas j studenta orientuoto pozitrio jgyvendinimui studijy turinio lygmenyje. Pazymima,
kad j studenta orientuoty studijy jgyvendinimas reikalauja daug investicijy j Zmogiskuosius bei
materialiuosius isteklius, vertybiy, pozitriy bei jsitikinimy kaitos.

3. ] studentg orientuoty studijy paradigmos jgyvendinimas reikalauja sisteminés kaitos
visuose studijy turinio lygmenyse: rekomenduojamo, rasytinio, déstomojo, patikrintojo, paremia-
mojo ir pasléptojo. Kaita rasytinio studijy turinio lygmenyje apibréZzia studijy programy performu-
lavima remiantis studijy rezultaty logika, déstomojo — aktyviy studijy metody, didesnio démesio
savarankiskoms studijoms skyrimu, jvertino studijy turinio lygmenyje — vertinimas yra grindziamas
studijy rezultaty pasiekimo lygmeniu, paremiamajame studijy turinyje — uZtikrinama, jog aukstojo
mokslo institucijoje buty sukuriama aplinka, reikalinga numatytiems studijy rezultatams pasiekti.
lgyvendinant j studenta orientuotas studijas paremiamojo studijy turinio lygmenyje didelis
démesys skiriamas studenty paramos sistemai plétoti. Kaita pasléptojo studijy turinio lygmenyje
vykta leciausiai bei apima vertybiy, jsitikinimy bei poZilriy plétojima.

103



104 PROFESINIS RENGIMAS: TYRIMAI IR REALIJOS 2012/23

LITERATURA

w

Adam, S. (2007). An introduction to learning outcomes: A consideration of the natute,
function and position of learning outcomes in the creation of the European Higher
Education Area. Introducing Bologna Objectives and Tools, B2.3-1.

Aiskinamasis su studijomis susijusiy terminy Zodynas. (2011).Vilnius: Studijy kokybés vertinimo
centras.

Armstrong, D. G. (2003). Curriculum Today. United States: Merrill Prentice Hall.

Barnett, R, Coate, K. (2005). Engaging the Curriculum in Higher education. United States of
America: The society for Research into Higher Education.

Bergen Communique (2005).Communiqué of the Conference of European Ministers
Responsible for Higher Education,Bergen, 19-20 May 2005. Prieiga internetu: http.//www.ond.
vlaanderen.be/hogeronderwijs/bologna/documents/MDC/050520_Bergen_Communiquel.
pdf.

Berlyn Communique (2003).Communiqué of the Conference of Ministers responsible for
Higher Education, Berlin, 19 September, 2003. Prieiga internetu: http.//www.ond.vliaanderen.
be/hogeronderwijs/bologna/documents/MDC/Berlin_Communique1.pdf.

Brush, T, Saye, J. (2000). Implementation and Evaluation of a Student-Centered Learning
Unit: A Case Study. Educational Technology Research and Development. Nr. 3. (2000).
Association for Educational Communications & Technology. 79-100.

Budapest-Vienna Declaration on the European Higher Education Area. (2010). Prieiga internetu:
http:.//www.ond.vlaanderen.be/hogeronderwijs/bologna/2010_conference/documents/
Budapest-Vienna_Declaration.pdf. Perzitréta 2012-04-02.

Cedefop (2010). Learning outcomes approaches in VET curricula: A comparative analysis of
nine European countries. Luxembourg: Publications Office of the European Union.

Danford, G. L. (2006). Project-based Learning and International Business Education. Journal
of Teaching in International Business. Nr. 1 (2006). London: Routledge. 7-25.

. ECTS Users” Guide (2009). Luxemburg: Office for Officiel Publications of the European

Communities. Prieiga internetu: http://ec.europa.eu/education/lifelong-learning-policy/doc/
ects/quide_en.pdf. PerziGréta: 2012-01-12.

. Eisner, E. W. (1985). The Education imagination: on the Desing and Evaluation of School

Programs: The three Curricula that all Schools Teach. Stanford University: Merril Prentice Hall.

. English, F. W. (2010). Deciding What to Teach and Test: Developing Aligning and Leading the

Curriculum. United States of America: Sage.

Erdogan,. I, Camppbell, T, Abd-Hamid, N., H. (2011). The Student Actions Coding Sheet
(SACS): Aninstrumentforilluminating the shiftstoward student-centered science classrooms.
International Journal of Science Education. Nr. 10 (2011). London: Routledge.1313-1336.

. Fraser, S. P, Bosanquet, A. M. (2006). The curriculum? That's just a unit outline, isn't it? Studies

in Higher Education. Nr. 3. (2006). London: Routledge. 269-284.
Glattthorn, A. A, Bosche, F, Whitehead, B. M. (2009) Curriculum Leadership. Los Angeles:
Sage.

. Gleeson, J. (2011). The European Credit Transfer System and curriculum design: product

before process? Studies in Higher Education. Nr. 1 (2011). London: Routledge. 1-18.

Gunel, M. (2008). Critical Elements for the Science teacher to adopt a student-centered
approach: the case of a teacher in transition. Nr. 3 (2011). London: Routledge. 209-224.
Johnson, A, Kimball, R, Melendez, B, Myers, L., Rhea, K, Travis., B. (2009). Breaking with
Tradition: Preparing Faculty toTeach in a Student-Centered or Problem-Solving Environment.
PRIMUS: Problems, Resources and Issues in Mathematics Undergraduate Studies. Nr. 2. (2010).
London: Taylor&Francis. 146-160.



20.

22.

23.

24.

25.

26.

27.

28.

29.

30.

32.

33.

PROFESINIS RENGIMAS: TYRIMAI IR REALIJOS 2012/23

Lauzackas, R. (2008). Aukstojo mokslo kokybés fenomenas: kontekstas ir turinys. Pranesimas
Nacionalinéje aukstojo mokslo kokybeés forumo konferencijoje. Kaunas: Kauno technologijos
universitetas, 2008 m. sausio 25 d.

. Lean, S. J, Stephenson, D, Troy, J. (2003). Higher Education Students' Attitudes to Student-

centred Learning: beyoud educational bulimia? Studies in Higher Education. Nr. 3. (2003).
Carfax Publishing. 321-333.

Leuven Communiques. (2009).Communiqué of the Conference ofEuropean Ministers Responsible
for Higher Education,Leuven and Louvain-la-Neuve, 28-29 April 2009. Prieiga internetu: http.//
www.ond.vlaanderen.be/hogeronderwijs/bologna/conference/documents/Leuven_Louvain-la-
Neuve_Communiqué_April_2009.pdf. Perzitréta 2012-03-06.

Lizzio, A, Wilson, K, Simons R. (2002) University students’ perceptions of the learning
environment and academic outcomes: Implications for theory and practice. Studies in Higher
Education. Nr. 1. (2002). London: Routledge. 27-52.

London Communique. Towards the European Higher Education Area: responding to challenges in
a globalised world. (2007). Prieiga internetu: http.//www.ond.vlaanderen.be/hogeronderwijs/
bologna/documents/MDC/London_Communique18May2007.pdf. Perzitréta 2011-12-20.
Motsching-Pitric, R, Holzinger, A.( 2002). Student-Centered Teaching Meets New Media:
Concept and Case Study. Educational Technology&Society. Nr. 4 (2002). International Forum
of Educational Technology & Society. 160-172.

O'Brien. S., Brancaleone, D. (2011). Evaluating learning outcomes: in search of lost knowledge.
Irish Educational Studies. Nr. 1 (2011). London: Routledge. 5-21.

Pedersen, S,, Liu, M. (2003). Teachers'Beliefs about Issues in the Implementation of a Student-
Centered Learning Environment. Educational Technology Research and Development. Nr. 2
(2003). Association for Educational Communications & Technology. 57-76.

Pileicikiené, N. (2011). Studijy rezultaty integravimas j studijy programas: bendryjy mokeéjimy
paradigma. Daktaro disertacija. Kaunas: Vytauto DidZiojo universitetas.

Rangachari, P. K. (2010). Putting Students in Charge: A Symposium on Student-Centered
Learning. Teaching and Learning in Medicine: An International Journal. Nr. 2. (2010). London:
Routledge. 131-136.

Stukaling, Y. (2010). Using Quality Management procedures in education: Managing the
learner-centered educational environment. Technological and Economic Development of
Economy. Nr. 1 (2010). London: Taylor&Francis.75-93.

. The European Qualification Framework for Lifelong Learning (EQF). (2008). Luxemburg: Office

for Officiel Publications of the European Communities. Prieiga internetu: http.//ec.europa.eu/
education/pub/pdt/general/eqt/broch_en.pdf . Perzitréta 2011-10-09.

Trends 2010: A decade of change in European Higher Education. (2010). Brussels: European
University Association.

Wagenaar. R. (2007). An Introduction to the European Credit Transfer and Accumulation
System (ECTS). Introducing Bologna Objectives and Tools. B2.4-1.

SUMMARY

The paper presents the changes of different curriculum types by implementing student-

centred learning. It is noted that in the beginning of the twentieth century the concept of
,student-centred learning” developed by Rogers during the Bologna time was substantiated
to the concept of studies, which are based on the learning-outcomes. By concluding different
research it has been shown that a big gap exists between the concepts of learning outcomes
based curriculum at the level of Bologna documents, and understanding of learning outcomes
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based curriculum, which happens in the classroom. It is shown that the implementation of
student-centred approach requires systematic changes at a recommended, written, taught,
tested, supported and hidden curriculum level. It is concluded that student-centred approach
development begins at the level of recommended and written curriculum. Having investigated
different research, it has been observed that the implementation of student-centred approach
can get stuck at the level of written curriculum by reformulating studies aims to learning
outcomes statements and recalculating national credits to ECTS credits just in a mechanical
way. It is concluded that changes at the taught curriculum broadly depends on academic staff
beliefs and values. It is summarised that at a higher education institution the student-centred
approach is fully developed when learning outcomes based approach appears at the level of
hidden curriculum.
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