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SANTRAUKA

Lietuvoje ir uzsienyje yra menkai nagrinétas pedagoguy ugdomasis dalyvavimas vaikuy
zaidimuose. Todé¢l Siame darbe bandysiu iSnagrinéti pedagogu ugdomaji dalyvavima vaikuy
zaidimuose strategijas ir budus.

Tyrimo problema — remiantis uzsienio ir Lietuvos autoriy tyrimais, praktine zaidimy
patirtimi ikimokyklinio ugdymo pedagogai vaiky vaidmeninius zaidimus interpretuoja kaip
svarbiausia ugdymosi biida, taciau vieni renkasi tik zaidimo stebétojo pozicija, nejsiterpdami i
zaidimus, kiti isiterpia | zaidimus, taikydami tiesioginio mokymo biidus. Tuo tarpu pedagogo
isiterpimo 1 vaiky zaidima strategijos, skatinancios vaiko mokymasi, ta¢iau nenutraukiancios
vaiko zaidimo autentiSkumo, néra pakankamai iStyrinétos.

Tyrimo objektas — pedagogo ugdomasis dalyvavimas vaiky zaidimuose.

Tyrimo tikslas - atskleisti ikimokyklinio ugdymo istaigy pedagogu ugdomojo
dalyvavimo vaiky zaidimuose strategijas ir biidus.

Tyrimo uzdaviniai:

1. I[Sanalizuoti teorini poziiiri 1 pedagogo ugdomaji dalyvavima vaiky zaidimuose ir
i$skirti teorini mokymosi zaidziant skatinimo modelj.

2. Atkleisti pedagoguy pozitri | ugdomaji dalyvavima vaiky vaidmeniniuose ir
interaktyviuose zaidimuose.

3. Nustatyti kokias ugdomojo dalyvavimo strategijas ir buidus pedagogai taiko
ugdymo procese skatindami vaiky mokymasi zaidziant.

Tyrimo hipotezé — vaiko mokymasi ZaidZiant skatina ir vaiko zaidimo autentiSkumo
netrikdo Sios ugdomojo pedagogu dalyvavimo vaiky Zaidimuose pedagoginés strategijos: salygu
vaiky mokymuisi ZaidZiant sudarymas; jungtinio vaiky ir pedagogu démesio inicijavimas ir
palaikymas; vaiky mokymosi socialiniame kontekste bei vaiky tarpusavio saveikos skatinimas,
komunikaciniai-didaktiniai pedagogo ir vaiko susitikimai zaidimuose, zaidimo interaktyvumo
(Zaidimo ir realaus gyvenimo rySio) skatinimas, mokymosi patir€iy ir biidy ZaidZiant refleksijos
skatinimas.

Tyrimo imtis: Ikimokykliniy istaigy pedagogai ir vaikai: 17 ikimokyklinio ir
prieSmokyklinio ugdymo pedagogy, 100 (3—6 mety) vaikuy.



Remiantis atliktu tyrimu, nustatyta, kad pedagogas taiko visas tyrimo hipotezéje
numatytas ugdomojo pedagogu dalyvavimo vaiky zaidimuose strategijas. Dazniausiai taiko:
komunikacinius-didaktinius vaiko ir pedagogo susitikimus, vaiky tarpusavio saveikos skatinima.
Reciausiai taiko vaiko mokymosi patiréiy ir budy zaidziant refleksijos skatinima, mokymosi
socialiniame kontekste skatinima.

Raktazodziai: pedagogas, vaikas, ikimokyklinis ugdymas, mokymosi strategijos ir biidai.



SUMMARY

Neither in Lithuania nor abroad there is enough efficient analysis made on teachers’
educational participation in children’s playing process. Therefore, the main objective of this
essay is to analyze teacher’s educational participation while playing with children in great depth
considering its strategies and methods.

The research problem. Based on a variety of research projects conducted by Lithuanian
and foreign authors and practical playing experience, preschool teachers consider games as the
most important educational method. However, while some pedagogues choose to be in observer‘s
position only, others tend to interrupt in playing process applying direct teaching methods.
Unfortunately, these methods and strategies have not been analyzed in great depth.

The research object: The educational participation of a teacher in children’s playing
process.

Research objective: to reveal and analyze the strategies and methods which are used by
teachers while participating in a game.

Research tasks:

1. To analyze the theoretical attitude towards teacher’s participation in a game and
choose theoretical playing-learning model.

2. To demonstrate teachers’ attitude towards teaching children through role playing
and interactive games.

3. To detect which strategies and methods teachers apply to encourage children to
learn through a game.

Research hypothesis. Child‘s learning through playing is encouraged and his
playing authenticity is not distracted by these educational strategies used by teachers participating
in a game: creation of playing conditions, initiative of linked children and teachers* attention and
its maintanance; encouragement of children‘s learning in social context and their reciprocity,
communicative and didactic child-pedagogue encounters during the game, encouragement of
game's interactivity (the link between game and reality), encouragement of reflection of gained

experience and learned playing methods.



Research sample: Preschool pedagogues and pupils. 17 preschool teachers and 100
children (3-6 years old).

Based on the conducted research it was found that during the game pedagogues
apply all educational strategies mentioned in research hypothesis. The most often applied
strategies: communicative and didactic child-pedagogue encounters during the game, children‘s
reciprocity, mutual interaction. Rarely used strategies: encouragement of reflection of gained
experience and learned playing methods and encouragement of children‘s learning in social
context.

Key words: pedagogue, teacher, child, preschool education, teaching/learning strategies
and methods.



TURINYS

IV A D A S et e e e e e e e e et —— e e e e ——eeeeaahbeeeeeabraeeeaabareeeanraeaeeantes 7

1. PEDAGOGU UGDOMOJO DALYVAVIMO VAIKU ZAIDIMUOSE TEORINIAI

YN 2 = L 17N TR 11
1.1. ZaidZiantis ir DESIMOKANTS VAIKAS .....cveveveerereeeereseeseeeeseseeeseseesesesessseesssessseseesssesssesseseseens 11

1.2. Pedagogo ugdomojo dalyvavimo vaiky vaidmeniniuose zaidimuose strategijos ir biidai . 22

1.3. Interaktyviy skaitmeniniy zaidimy didaktika............ccoooiiiiiiiiiiii e 33
2. TYRIMO METODOLOGIA IR ETIKA ..ot 39
3. PEDAGOGU UGDOMOJO DALYVAVIMO VAIKU ZAIDIMUOSE TYRIMO
REZULTATAL ettt st s et e e e st e s ae e te e st e sseetean e nneenteeneenreenneans 48
3.1.Pedagogy pozitris 1 ugdomaji dalyvavima vaiky zaidimuose, skatinant vaiky mokymasi
23 (e VAL 1L OO UPP TR 48
3.2. Vaiky mokymosi zaidziant situacijy analiz€..........ccceevverieriiieinieniciese e 64
4. TYRIMO REZULTATU APIBENDRINIMAS .......ooiiiiiieiiesieeie e 81
ISVADOS ...ttt 85
REKOMENDACIIOS ...ttt bbbt et sb et et beene e 86
LITERATUROS SARASAS ...t eeee ettt ettt sttt en st en s 87
PRIEDAL ...t bbb bttt he e bt e bt st e e bt e bt e st e eb e e bt e neesbe e ae e 94



IVADAS

Tyrimo aktualumas. Ikimokykliniame ugdyme pedagogo dalyvavimas vaiky zaidimuose
yra labai svarbus ugdant vaika, kaip asmenybe. Dalyvavimas vaiky vaidmeniniuose ir
interaktyviuose zaidimuose pedagogas skatina ju mokymasi. Uzsienio autoriy tyrimai rodo, kad
pedagogai skirtingai interpretuoja vaiky zaidima ir jo ugdomaja vert¢. Dauguma pedagogy
zaidima supranta, kaip prielaida mokytis bei ugdytis, kiti — kaip malony vaiko laiko praleidima.
Edukologijos tyréjai D. C Pui—Wahas, P. Stimpson (2004), konstatuoja, kad nors zaidimas
pripazistamas kaip pagrindin¢ ikimokyklinio amziaus vaiky ugdymosi priemoné, pedagogo
isitraukimas { vaiky Zzaidima néra aiSkiai suprantamas ir praktikuojamas. Pasak mokslinés
agentiiros QCA (2000), vis dar egzistuoja konfliktas tarp pedagogu turinéiy teoriju apie vaiko
mokymasi zaidZiant ir Zaidimo realybe.

Pedagogu nuomone, zaidimas yra patraukliausia ir vaikams jau nuo gimimo labiausiai
priimtina veiklos forma, lemianti vaiko vystymasi, uzimanti reikSminga vieta jo aukléjime,
sugebéjimy ir asmenybés formavimo procese. Anot 1. R. Florez (2011), zaidimas turi biti
grindziamas laisvu suaugusiojo bendravimu su vaiku, taip pat vaiky tarpusavio
bendradarbiavimu.

Pedagogas isitraukdamas i vaiky zaidima, neturéty buti autoritetu arba tuo, kuris viska
zino. Pasak V. Vangsneso, N. T. G. Oklando, R. Krumsvikio (2012), svarbu yra, kad pedagogas
gali orientuotis | tam tikra tema, kol pazadina vaiky susidome¢jima, taiau turi nusiteikti, kad
véliau nutiks jvairiy dalyky, apie kuriuos jis neZino ir kuriy turés iSmokti (apie vaiky mokymasi
zaidziant). Svarbios yra ir ugdymo inovacijos. Mokslininkai D. F. Bjorklundas, M. J. Hubertas,
A. C. Reubensas (2004) teigia, kad néra né¢ vieno visiSkai teisingo bido ugdyti vaikus,
skirtinguose kontekstuose gali tikti vis kitokie Zaidimo budai.

Nustatytos pedagogu turimos zaidimo teorijos bei ju jgyvendinimo strategijos.
Mokslininke I. R. Florez (2011) mano, kad pedagogo dalyvavimas Zaidime, kuriame jis Zaidimu
sudomina vaika, kad po to galéty pereiti 1 tiesiogini mokyma, turi didziul¢ reikSmg vaiko
mokymuisi zaidziant. Kita svarbi, bet nepastovi, zaidimo terpé, lemianti vaiko mokymasi
zaidziant, yra laisvas Zaidimas, kai einama nuo tiesioginio mokymo ir tyrin¢jimo prie vaiko

mokymosi zaidziant.



Apie pedagogy dalyvavima vaiky zaidimuose ras¢ ir Lietuvos mokslininkai: A Gaizutis
(1988), A.Gucas (1994), N. E. Grineviciené (2007), O. Monkeviciené¢ (2002), A. Juodaityté
(2002), A.Tarasoniené (2004), N. E. Grineviciené (2007), L. Jovaisa (2007)ir kiti.

Vienas i§ Lietuvos mokslininky L. Jovaisa (2007) teigia, kad zaidimas yra laisvai
pasirenkama, malonuma teikianti veikla, kuri tesiasi visa gyvenima, nors keiciasi jo pobudis,
zaislai, zaidimo rus8ys. Pastaruoju metu didelis démesys skiriamas ikimokyklinio amziaus vaiky
zaidimams, ju Zaidybiniams gebéjimam ugdyti, zaislams parinkti. Tac¢iau pedagogo ugdomajam
dalyvavimui vaiky zaidimuose démesio yra skiriama labai mazai.

Organizuojant zaidima rizikinga perzengti riba, isikiSti ar per daug nuslopinti, uzgozti
vaiko mokymasi zaidziant. Vaikai pedagogus mégdzioja, todél kartu Zzaisti su pedagogu yra
naudinga. Anot A. Juodaitytés (2005), zaidimy turinys pedagogui yra geras buidas ugdyti teigiama
pazilira i socialing tikrove. Zaidimy metu pedagogas skatina vaiky drasa, teisinguma,
iniciatyvuma, iStverminguma. Taip pat mokslininké mano, kad zaidimas tampa pagrindine vaiky
gyvenimo ir socializacijos forma. Tokio ugdymo rezultatai — vaiko laisvés plétojimas,
atsizvelgiant i jo geb¢jimus ir patirti.

Kitas labai svarbus tyrimas yra O. Monkevicienés (2002, 2004), kuri tvirtina, jog vaikai
iSgyvena pakankamai sudétinga raidos etapa, kuris neretai lemia ir tolesng¢ s¢kme¢ mokykloje.
Toks vaikas bando suvokti save, mokosi save gerbti, todél jam butina suaugusiojo pagalba.
Vaikams yra budingos psichosocialinés savybés, pabréZtinas ir Zaidimy vaidmuo. Bitent
pastarieji padeda ugdyti Zmogaus intelekta, emocijas, dorove. Ypac reikSminga tai, kad vaikas
zaisdamas mokosi bendrauti, formuojamas valingas jo elgesys, o sykiu Zaidimas paspartina ir
vaiko socializavimo(si) procesus, tvirtina A. Gucas (1990), M.Grunelius (1999), D. Dvarionas
(1999) bei V. Indrasien¢ (2001). Savo darbuose Sie autoriai daro iSvada, kad intuityviai
suvokdamas savo reikmes, vaikas lengviau jas igyvendina zaisdamas. Vaiko inicijuota veikla
suteikia jam galimybiy biiti nepriklausomam ir kelia pasitikéjima paciu savimi. Kaip teigia
V. Indrasiené (2001), zaidimas — svarbi vaiko gyvenimo sritis. Siekdamas vaiko mokymo(-si)
efektyvumo, pedagogas galéty Sia veikla itraukti ir | pati ugdymo procesa, nes zaisdamas vaikas
tenkina ne tik savo poreikius, bet ir ima geriau mokytis.

Siame darbe, analizuojant Zaidima kaip viena i§ pagrindiniy vaiky ugdymo metody
taikyma ikimokykliniame amziuje, apzvelgsime teorinius zaidimo ir mokymosi reik§mingumo
pagrindus, iSsiaiSkinsime pedagoguy nuomong apie tai, kaip zaidimai (vaidmeniniai ir
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interaktyviis) kaip ugdymo metodas yra taikomi ikimokyklinése ugdymo istaigose. Taip pat
apzvelgsime pedagogy ugdomaji dalyvavima vaiky vaidmeniniuose ir interaktyviuose
zaidimuose, kurie yra svarbiis vaiky mokymuisi.

Tyrimo problema — remiantis uzsienio ir Lietuvos autoriy tyrimais, praktine zaidimy
patirtimi, ikimokyklinio ugdymo pedagogai vaiky vaidmeninius Zaidimus interpretuoja kaip
svarbiausia ugdymosi biida, taciau vieni renkasi tik zaidimo stebétojo pozicija, nejsiterpdami i
zaidimus, kiti jsiterpia 1 zaidimus taikydami tiesioginio mokymo biidus. Tuo tarpu pedagogo
isiterpimo { vaiky zaidima strategijos, skatinancios vaiko mokymasi, tac¢iau netrikdancios vaiko
zaidimo autentiSkumo, néra pakankamai i§tyrinétos.

Tyrimo objektas — pedagogo ugdomasis dalyvavimas vaiky Zaidimuose.

Tyrimo tikslas — atskleisti ikimokyklinio ugdymo istaigy pedagogu ugdomojo
dalyvavimo vaiky zaidimuose strategijas ir biidus.

Tyrimo uzZdaviniai:

1. ISanalizuoti teorinj poziiirj | pedagogo ugdomaji dalyvavima vaiky zaidimuose ir

sukurti teorini mokymosi zaidZiant skatinimo model;.

2. Atkleisti pedagogu pozitri i ugdomaji dalyvavima vaiky vaidmeniniuose ir

interaktyviuose zaidimuose.

3. Nustatyti kokias ugdomojo dalyvavimo strategijas ir biidus pedagogai taiko ugdymo

procese skatindami vaiky mokymasi zaidziant.

Tyrimo hipotezé — vaiko mokymasi ZaidZiant skatina ir vaiko Zaidimo autentiSkumo
netrikdo Sios ugdomojo pedagogu dalyvavimo vaiky zaidimuose pedagoginés strategijos: salygu
vaiky mokymuisi zaidZiant sudarymas; jungtinio vaiky ir pedagoguy démesio inicijavimas ir
palaikymas; vaiky mokymosi socialiniame kontekste bei vaiky tarpusavio sgveikos skatinimas,
komunikaciniai-didaktiniai pedagogo ir vaiko susitikimai zaidimuose, Zaidimo interaktyvumo
(zaidimo ir realaus gyvenimo ryS$io) skatinimas, mokymosi patirciy ir biidy ZaidZiant refleksijos
skatinimas.

Tyrimo metodai:

e Teoriniai metodai: Svietimo ir teisiniy dokumenty apzvalga, mokslinés literatiiros
analizé, sisteminamas, modeliavimas.
e Empiriniai metodai:

- pusiau struktiiruotas interviu su pedagogais;



- vaiky zaidimy ir pedagogo ugdomojo dalyvavimo juose steb¢jimas.

Tyrimo imtis: Ikimokykliniy istaigy pedagogai ir vaikai: 17 ikimokyklinio ir
priesmokyklinio ugdymo pedagogu, 100 (3—6 mety) vaiky.

Darbo struktiira: Magistro baigiamaji darba sudaro santrauka lietuviy ir angly kalbomis,
ivadas, 4skyriai, i§vados, rekomendacijos, literatiiros saraSas, 2 priedai — pedagogu interviu ir
stebéjimo protokolo pavyzdys.

Darbo apimtis 99 puslapiai. Darbe pateikta 13 lenteliy ir 15 paveikslu.

Panaudotos literatiros sarasa sudaro 76 mokslinés publikacijos. I8 ju — 25 publikacijos
uzsienio kalba. Darbe panaudota 17 internetiniu Saltiniu.

Magistro darbo teksta sudaro 24 752 zodziai.
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1. PEDAGOGU UGDOMOJO DALYVAVIMO VAIKU ZAIDIMUOSE TEORINIAI
ASPEKTAI

1.1. Zaidziantis ir besimokantis vaikas

XX a. pradzioje buvo teigiama, kad zaidimai yra svarbis vaiky mokymuisi. Nepaisant
visuotino isitikinimo apie zaidimo svarba ir reikSme¢ vaiko raidai, tiek tévy, tiek pedagogu
nuomonés apie jo privalumus ir paskirt] labai skiriasi. Vadinasi, ir Siandien Zzaidimas
traktuojamas kaip gana paslaptinga veikla. Zymus vokie¢iu pedagogas Friedrich Frobel (2011)
7aidima apibadino taip: ,,Zaidimas néra betikslis vaiko laiko praleidimas, bet turi labai
prasmingos ir svarbios vertés. Zaidimas vaikui tai — vidiné jo biisena, natuiralus, laisvas, teikiantis
malonuma veiksmas*.

Anot M. Barkauskaités, V. Grincevi¢ienés, A.Tarasonien¢ (2004), V. Indrasienés, R.
Pukinskaités (2001), zaidimas — vaiko gyvenimo ir ugdymo(si) budas. Visame pasaulyje
vaikystéje didziaja bet kokios ikimokyklinio ugdymo programos dali sudaro zaidimai (QCA,
2000). Zaidimas — tam tikra veiklos forma, kurios metu kuriamos situacijos, pagal sugalvota
scenarijy atliekami pasirinkti vaidmenys, kurie atsiskleidZia vaiko asmenines savybes. Pasak V.
Tumeénienés (2000), zaidimas padeda ugdyti Zmogaus intelekta, emocijas, dorove. Kaip teigia 1.
Kaffemanien¢ ir 1. Burneckiené¢ (2001), Zaisdami vaikai mokosi bendrauti, bendradarbiauti ir
mokytis. J. Piktinas, A. Palujanskiené (2001) pazymi, kad Zaidimu atkuriama tam tikra tikrovés ir
zmoniy veiklos sritis, todél jo metu perimamas patyrimas, geriau susipaZistama su gamta ir
socialine tikrove. Mokslininkai Ch. Edenhammar, K. Wahlundas, (2000) pabrézia, kad tai yra
malonumo Saltinis, nesamoninga reakcija, mazinanti psiching itampa, padedanti vaikui nugaléti
baimés ir bejégisSkumo jausma. Tiek normalios, tiek sutrikusios raidos salygomis Zaidimas yra
svarbus jos veiksnys ir psichinés sveikatos rodiklis. Pasak 1. Kaffemaniene¢ (2001), Zaidimas
vaikui néra darbas, o visiSkai naujo ir daZnai paslaptingo pasaulio paZinimo biidas, nes vaikui
néra ribos tarp Zaidimo, kiirybos, mokymosi. Anot J. Pikiino (2001), Zaidimas nuo kitos vaiko
veiklos skiriasi motyvuotu pasitenkinimu, tuo tarpu, zaidzian¢iam vaikui labiau riipi pati veikla, o

ne rezultatas. Kaip teigia N. Grinevi¢iené (2001), zaidimas uzsimezga mokantis, tyrin¢jant
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pazistamus arba nepazistamus aplinkos objektus, daiktus. A. Palujanskiené¢ (2001) mano, jog
vaikai patys suteikia zaidimui prasmg ir kontroliuoja savo zaidima.

IS Salies vaiky zaidima stebinCiam pedagogui dazniausiai atrodo, kad §i veikla vaikui
teikia vien tik malonuma, ta¢iau tai ne visada yra taip paprasta. T. Bulajeva (2001) teigia, kad
vaikui Zzaidimas yra sudétinga iSoriniais ir vidiniais prieStaravimais grindziama veikla,
reikalaujanti i$ jo didziuliy psichiniy ir fiziniy pastangy. Jokioje kitoje veikloje vaikas negalés
taip visapusiskai saves lavinti, mokyti igyti bendros ir pagrindinés gyvenimo kompetencijos, kaip
7aidziant. Zaidimas suteikia nuostaby pagrinda kiekvieno vaiko asmenybés vystymuisi. M.
Barkauskaités (2001) manymu, savoka ,,zaidimas” yra vaiko darbas. Per zaidima vaikas suzino
apie bendradarbiavima, bendravima, mokymasi, fizini vikruma, sprendimy priémima ir daug kity
vertingy koncepcijy, kurios tarnaus jam visa gyvenima. Zaidimas yra kazkas, kas vyksta labai
natiiraliai vaiko gyvenime (Kaffemaniené, Burneckien¢, 2001). Taigi, zaidimas — paprasciausias
vaiko budas ieSkoti, atrasti, suzinoti, mokytis. Vaikai zaisdami patenkina savo poreikius. M.
Michaelene (2010) teigia, kad Zaidimas yra vaiko kalba, o Zaislai — zodZiai; zaidimu vaikas ne tik
iSreiskia slapCiausias ir drasiausias savo svajones, bet taip pat Zaidimas padeda atsikratyti slogiy,
nemaloniy i§gyvenimy. Tik atskyr¢ zaidimo dziaugsma nuo jo reikalingumo, mes galime suprasti
zaidimo reikSme.

Zaidimo ir mokymosi santykis.

Zaidimas ir mokymasis ankstyvojoje vaikystéje ne visada interpretuojami, kaip du
skirtingi dalykai. Pasak P. Klerfelt (2000), Zaidimas taip pat kaip ir mokymasis yra nattirali vaiky
gyvenimo sudedamoji dalis. W. Graneld (2000) mano, kad edukacijos sistema vienareik§miskai
skiria pirmenybe mokymuisi, o ne Zaidimui. Taciau nors ikimokykliné istaiga tradiciSkai yra
matoma, kaip mokymosi vieta, ikimokyklinis ugdymas daznai yra asocijuojamas su zaidimu, o ne
su mokymu, ypac Zvelgiant i§ vaiko perspektyvos.

Yra priimta, jog Zaidima daZniausiai inicijuoja vaikai, tuo tarpu mokymas dazniausiai yra
inicijuojamas pedagogu. Ugdymo programy kontekste zaidimui ir mokymuisi yra skiriamas ne
tik skirtingas laikas, bet ir erdvé. Pasak V.Vangsneso, N.T.G. Oklando, R.Krumsviko (2012),
darbas grupéje, raStingumo valandos, meno dirbiniy pamokos ir taip toliau, visa tai yra laikoma
mokymo bidais ir tikraja mokymo kilme, o zaidimas yra priskiriamas laisvalaikiui arba buvimo
lauke laikui ir yra vaiko asmeninio poilsio dalis. Pasauliné¢je mokymo programoje (Samuelsson,

Carlsson, 2008) teigiama, kad Zaidimui turéty biiti suteikta didZiausia svarba.
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M.Krecker (2005) zaidima ir mokyma aiSkiai atskyré. Pa¢iame pirmame vokiskame vaiky
darzelyje, kuomet mokymai buvo atliekami virtuvéje ar sode, vaikai buvo prizitrimi pedagogu, o
zaisdami su F.Froebel zaislais, vaikai biidavo palickami visiSkai vieni arba kartu su savo
bendraamziais. Sis, Zaidima nuo mokymo atskiriantis, poZitiris vis dar yra labai paplites. Kaip
mano daugelis mokslininky, tuo paciu metu vyrauja sunkus retorinis zaidimo svarbos mokyme
bei Svietimo sistemoje klausimas. I. P. Samuelsson ir M. A. Carlsson (2008) mano, jog zaidimo ir
mokymosi sasaja yra beveik niekada neaptariama, nors galime atrasti keleta mokymo pavyzdziy,
kai pedagogai vaidina ta pat; vaidmeni kartu su vaikais. Manoma, kad tokiu biudu yra
perduodama informacija, kurig véliau, kaip tikisi pedagogai, vaikai isisavins. Mokslininkai D.
Whitebbreadas, P. Coltmanas ir R. J. H. Lander (2009) mano, kad pedagogai sutelkdami dideles
pastangas, daznai elgiasi per daug ,,mokytojisSkai. Jie sitilo i vaika pazvelgti kaip i asmenybg,
suvokiancia kas jai teisinga.

Pasak A. Edmontono ir P.J. Heweso (2015), mazi vaikai veikia neatskirdami Zaidimo nuo
mokymosi. Mokslininkai I. P.Samuelsson ir A. M. Carlsson (2008) teigia, kad net pradingje
mokykloje vaikai, jtraukti { pedagoging veikla, kurioje buvo integruotas ir mokymas, ir zaidimas,
nesugebéjo atskirti mokymosi nuo zaidimo.

Ikimokyklinés istaigos vaiky mintys apie zaidima ir mokymasi yra idomios tuo, kaip jie
1Sreiskia Siy dviejy dalyky panaSumus. Pasak E. Johanssono (2004), vaikai Zaidima apibiidina taip
pat kaip ir mokymasi, kaip dziaugsminga dalyka, kaip veikla ar kazka susijusio. I. P.Samuelsson,
A. M. Carlsson (2008) teigia, kad siejimo elementas yra vaiko kalbos apie zaidima ir mokymasi
bruozas.

P. C. Ho, S. M. Chung ir Y. H. Lin (2012) nuomone, vaikai visa diena bendraudami su
pedagogu gali pakeisti mokymasi zaidimu ir atvirk$¢iai. Zaidimai yra pedagogo mokymo plano
dalis, nes zaidimy temos yra susietos su mokomy dalyky temomis.

Pakites poZiiris { ZaidZiantj, besimokantj vaikq.

Zaidimas vis dar toks pats svarbus, kaip ir ankstesnéje vaiky edukacijos programoje.
Publikacijoje ,,TrokStantis mokytis* (Nacionalin¢ tyrimy taryba, 2001) aptarti tyrimo duomenys
daug pasako apie vaiky mokymasi. Pastebima, kad vaiko nuomoné, susijusi su zaidimu, yra
visiSkai nematoma. Akivaizdziai vyrauja du lygiagretiis pozilriai, pirmasis, kad Zaidimas
i1Ssikovoja vis daugiau vietos ir reikSmés ir antrasis, kad Zaidimas nublanksta ir yra nustumiamas |

Sali mokslo naudai (Samuelsson, Carlsson, 2003).
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Vaikas mokosi aktyviai veikdamas. Si nuostata vyrauja F. Frobel (1995), M. Montessori
(2000), R. Emilia (2006), Aukstis/Uzmojis edukacinése programose. Pasak Froebel (1995) ir
Montessori (2000), veiklumas yra vidinés motyvacijos, energijos klausimas. Aukstis/uzmojis
(2003) programoje vaikai tampa aktyvesni, kai pedagogas pritaiko uzsiémimus pagal vaiko
sugebéjimus ir kai Siy uzsiémimy struktiira i§ vaiko reikalauja aktyvumo. Dialogo pedagogikoje,
kuriai pritaré¢ M. Blank (1983) bei kuri buvo labai populiari Svedijoje septyniasde$imtaisiais, taip
pat kaip ir R. Emilia (2006) pedagogikoje, uzsiémimai yra sudaryti taip, kad vaikas veikty,
saveikauty su ji supanéiu pasauliu. Siy programy uZzsiémimai pagristi biologiniais instinktais,
vedanciais 1 bendravima su kitais arba, kitaip tariant, vieno individo susilietimu, isiliejimu i ji
supancia aplinka bei santykiy kiirima. Tai galime pastebéti ir M. Montessori (2000)
pedagogikoje, kurioje vaikas yra laikomas emociskai laisvu, ir R. Emilio (2006) pedagogikoje,
kurioje vaikas yra individas su savais sugeb¢jimais ir teisémis. Namy ruoSos darbai, kurie buvo
labai svarbiis F. Froebeli (1995) pedagogikoje, buvo suprantami kaip labai svarbus dalykas,
pabréziantis, kad vaikas turéty mokintis autenti$koje aplinkoje. Si pozidri véliau perémé M.
Montessori (2000) pedagogika.

Anot A. Carlssono ir E. Johanssono (2000), vaiky uZsiémimai atspindi ir suaugusiyjy
pozitri i vaika. Moralé ir religija, anot F.Froebeli (1995), yra svarbiis pedagogikos komponentai.
Tuo tarpu M. Montessori (2000) pedagogikoje svarbus globalinis, pasaulinis suvokimas.
Edukacinéje programoje Aukstis/Uzmojis (2003) sunku jZvelgti auk$tesniy vertybiy formas, o R.
Emilio (2006) pedagogikoje vertybés yra politinio pobiidZio. Taigi, tendencija yra tokia: nuo
religijos iki demokratijos. Deja, tik R. Emilia (2006) pedagogikos programoje yra susilaikoma
nuo mastymo, kad vaikas yra ribotas vystymosi raidoje.

Galima jzvelgti panasumy tarp F. Froebeli (1995), M. Montessori (2000) ir
Austas/uzmojis (2003) programy, taip pat buty galima atrasti panaSumy ir tarp Dialogo
pedagogikos ir R. Emilio (2006) programy. Dvi pastarasias programas, ypa¢ i§ kity, i$skiria jy
kryptis bei turinys. Dialogo pedagogikoje vaiko klausimai yra centre. R. Emilio (2006)
programoje svarbiausia — veiklos turinys, veiklos tema, suaugusiyju parinkti projektai.
Mokomieji dalykai néra iSdéstomi, visas démesys yra sutelkiamas { vaiko psichologija bei per
vaiko ir pedagogo diskusija, dalyko temos iSaiSkinima. F. Froebel (1995) pedagogikoje
rySkiausiai iSreikS§ta nuomoné apie mokomuosius dalykus, atsizvelgiant biitent i religija, tikyba ir
matematika.
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Nors branda nebuvo laikyta biitina salyga mokymuisi, F. Froebel (1995), M. Montessori
(2000) ir Aukstas/Uzmojis (2003) pedagogikos yra stipriai susijusios su vaiko vystymosi etapais.
M. Montessori (2000) per ,,jautrumo periodus®, Aukstas/Uzmojis (2003), kaip ir Piaget (2014)
etapai, sudaro pagrinda. F. Froebelio (1995) pedagogikoje galime jzvelgti labiau vystymosi etapo
kontiirus, linijas nei etapa, bet Zinoma, vaiko vystymosi raida tuo metu dar visiSkai nebuvo
pazengusi

Anot C. Blairo ir A. Diamondo (2008), svarbus aspektas, kuris iki $iu dieny iSlaiké labai
didele svarba, yra zaidimas. Vaiky zaidimy svarba aptarta visose minétose edukacinése
programose, bet pladiausiai Zaidimy svarba atskleidé F. Froebel (1995). Sioje programoje
zaidimas yra butinybé, atskirta nuo mokymosi ir darbo, tuo tarpu R. Emilia (2006) programoje
zaidimas yra integruotas { mokymasi arba yra vienas i§ mokymosi aspekty. M. Montessori (2000)
programoje zaidimas buvo nutolintas nuo veiklos ikimokyklinio ugdymo istaigose. F. Froebel
(1995) pristate zaidima kaip svarbia veikla ikimokykliniame ugdyme, kartais tai vadinama
»laisvuoju zaidimu®, prieSingai mokymuisi. Vaikai, zaisdami su F. Froebel (1995) zaidimo
reikmenimis, nebuvo ypatingai laisvi, tac¢iau buvo palikta vietos vaiko polinkiui veikti ir vaidinti.
R. Emilio (2006) programoje Zaidimo aspektas yra aptartas taip pat detaliai, kaip ir mokymasis,
bet néra iSkeliama jokio probleminio klausimo.

Raidos psichologijoje atsirado labai aiSkiis pavyzdiniai poky¢iai, pasikeitimai, kuriy
pasékoje kito ir ikimokyklinio ugdymo pedagogika. Vienas i§ akivaizdziausiy pokyciy yra
pozitris | vaika, 1 ji Zvelgiama kaip | Zmoguy, turintj savo teises. [Zvelgiamas rySkus pokytis
polinkyje gerbti vaiko pozitri. Pasak D. Boydo, H. Bee (2001), vaikai kasdien btudami
ikimokyklinéje istaigoje tampa tam tikrais partneriais. Zinoma, kad tai tapo universalia tendencija
ne tik vakary Salyse. Galima tvirtinti, kad yra formuojama nauja paradigma, kai vaiko patyrimai
tampa svarbiausiais ir tam, zinoma, didel¢ jtaka turi Jungtiniy tauty vaiky teisiy konvencija
(2000).

Mokomieji dalykai niekada nebuvo svarbis ikimokyklinéje ugdymo programoje, iSskyrus
F.Froebel (1995) pedagogikoje, kurioje buvo akivaizdi matematikos svarba, M. Montessori
(2000) pedagogikoje, kur skaitymas ir raSymas vélesniuose ikimokyklinio ugdymo metuose tapo
svarbils ir galiausiai AukStas/Uzmojis (2003) pedagogikoje, kurioje raktinés savokos ivardija
mokomuosius dalykus. Svarbu paminéti, kad vertybés buvo svarbios Visose programose,
nepaisant to, kad vertybiy prigimtis, pobiidis pakito. Mokymosi veiksmas per visa ikimokyklinio
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ugdymo istorija buvo gerai iSplétotas. Anot D. C. Pui — Wahir P. Stimpson (2004), vaiko
dorumas, principingumas visuomet buvo vertinamas pagarbiai. Mokslininkai D. Whitebbreadas,
P.Coltmanas ir R. J. H. Lander (2009) sutinka su faktu, kad vaikai skiriasi nuo suaugusiyju, o tai
yra viena i$ raidos perspektyvy, pozituriy. I. R. Florez (2011) konstatuoja, kad vaiky varomoji
jéga néra ilgalaikiai tikslai, vaikai yra susidoméje klausimais, susijusiais su esamuoju momentu ir
yra ne abstraktiis, o konkretiis dalykai. D¢l to, visy edukaciniy programy pagrindinis klausimas
yra, kaip sudominti vaikus ir jtraukti juos i veikla. Zinodami, kad vaikai yra i§ prigimties aktyvis,
ankstesniyju ikimokyklinio ugdymo programy kiiréjai visa savo energija nukreipé { mokymosi
veiksma, kad suvokty, kaip vaikai geriausiai mokosi. Tai reiskia, kad savokos, tokios kaip,
zaidimas, vientisumas, vidiné motyvacija, savikontrol¢, aktyvus vaikas buvo pagrindinés.

Taigi, mokymosi veiksmas, kaip jis vyksta, buvo ir vis dar yra vienas daugiausiai démesio
sulaukianciy aspekty ankstesniyjy mety pedagogikoje. Visuotinés Piaget (2006) ir Vygotskio
(2000) mokymosi teorijos dideli démesi skiria mokymosi veiksmui. Anot ju, ikimokyklinio
ugdymo istaigos néra vieta visuotiniam, bendram vaiko gyvenimui, ta¢iau tai — specifiné vieta,
kurioje vaikas mokosi ir vystosi tam tikruose rémuose. lkimokyklinio ugdymo istaigos néra
namai, nors dauguma uzsiémimy itraukia namy savoka. Tai, kas vyksta ikimokyklinio ugdymo
istaigose labai skiriasi nuo to, kas vyksta namuose. Tiek tévai, tieck pedagogai tai supranta.

Zaidimo ir mokymosi panaSumai

Anot R. Gucaités, A. Kazlauskienés (2008), zaidimo ir mokymosi tarpusavio aspektams
paaiskinti yra trys svarbiis panaSumai:

1) vaiko patirtis veiklai prasidedant;

2)izvalgumas, vienalaikiSkumas, {vairumas kaip pagrindiniai faktoriai;

3) suvokimas (zinojimas, kad Zinai), suvokimo dialogai, metakomunikacija.

Nesvarbu ka vaikas sako ar daro, jis visuomet elgiasi i§ savo perspektyvos. Tai reiSkia,
kad pradZios taSkas, taip pat kaip ir mokymosi rezultatas, turi biiti uzfiksuotas atsizvelgiant |
vaiko poziiiri ikimokyklinio ugdymo jstaigos aplinkoje. Tai yra pedagoginé situacija, kai vaiko
poziiiris yra susijgs su pedagogo veiksmais ir kitais iSgyvenimais (I. P. Samuelsson, M. A.
Carlsson, 2008).

Anot mokslininky P. C. Ho, A. M. Chungo, Y. H. Lino (2012), vaiko zaidimas ir

mokymasis visada yra sutelktas | kazkoki dalyka (ka vaikas nori Zaisti ar iSmokti). Taciau, kaip
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teigia I. P.Samuelsson ir M. A. Carlsson (2008), yra visai kitaip kai kalbame apie mokomaji
dalyka, tai reiskia, kad yra:

o numatomas mokomasis dalykas;
o priimtas mokymosi procesas;
. 1Sgyventas mokomasis dalykas.

Viena i pavyzdziy pateikia mokslininké¢ C. Blair (2008). Ji teigia, kad pedagogas ir
mokymo programa turi dviguba sieki iStobulinti vaiko suvokima, susijusi su zenklais, kurie yra
suvokiami, kaip kultiiroje priimtas bendravimo biidas. Vaikai yra jtraukiami i daugybe veikly ir |
tam tikras patirtis, kuriose jie sieja save su tam tikrais zenklais. Pedagogas Siame procese turi
didele jtaka. Rezultatas — ,,nusileidimas®, tai kg konkretus vaikas iSreiSkia tam tikru momentu, kai
vaiko gabumai yra stebimi. Rezultatas gali biti kitoks jau po triju dienu, jei salygos bus
pasikeitusios. Tai reiSkia, kad mokomasis dalykas sudaro visuma, nes prie§ tai minéti dalykai
(procesas, vaiko ekspresija, kai ji stebi) yra visiSkai priklausomi vieni nuo kity.

Zaidimo ugdomasis poveikis ir vaiko ugdymasis

Patraukli ugdomoji veikla ir zaidimas kartu yra svarbi auklé¢jamoji ir ugdomoji priemoné.
Tai pasiekiama, kai zaidimas jtraukiamas i organizuojama pedagogini procesa.

Itraukdamas zaidima | pedagogini procesa, pedagogas moko vaikus Zaisti, kurti, P.

Sahlber, (2005).teigimu, moko ,,gero zaidimo*. Pasak P. Sahlber (2005), zaidimui btidinga:

o vertingas aukléjamasis, paZintinis turinys;
o atkuriamy vaizdiniy tikrumas ir gyvenimiSkumas;
o tikslingi, aktyvis, organizuoti ir kiirybiniai zaidimo veiksmai;

taisykliy laikymasis ir geb¢jimas vadovautis jomis, atsizvelgiant i kiekvieno vaiko
ir visy zaidéjy interesus;

. tikslingas Zaisly ir Zaidimo priemoniy taikymas;

o palankis vaiky santykiai.

M. Brédikytés (2002) teigimu, vadovaudamas zaidimui, pedagogas veikia visus vaiko
asmenybés komponentus: jo samong, jausmus, valia, elgesi ir sprendZia protinio, dorovinio,
estetinio ir fizinio lavinimo uzdavinius. Kaip teigia R.Vasiliauskas (2001), zaidimas leidzia
tikslinti ir tvirtinti vaiky iSsilavinima ir vaizdinius. Norédamas atlikti zaidime kokj nors

.....

iSmano zmoniy darba, konkrecius veiksmus, tarpusavio santykius, todél ir kyla biitinybé jiems
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mokytis. Mokymosi butinuma atskleidzia vaiky klausimai. Pedagogas atsako i juos, klausosi
pokalbiy vaikams ZaidZiant, padeda vaikams suprasti vienas kita, jiems susitarti. Zaidimas ne tik
Itvirtina jau turimas vaiky zinias ir vaizdinius, bet yra ir savotiSka aktyvaus pazinimo forma,
leidzianti pedagogui vadovauti ir suteikti vaikams tam tikry Zaidimo ziniy.

Zaidimy turinys pedagogui yra geras biidas ugdyti teigiama paziiira i socialing tikrove.
Zaidimy metu pedagogas diegia vaikams drasuma, teisinguma, iniciatyvuma, i§tverminguma
(Juodaityte, 2000).

Pasak mokslininky M Barkauskaités, V. GrinceviCiené, V. IndraSiené, R. Piukinskaité, R.
(2001), zaidimas — savotiska mokykla, kurioje vaikas aktyviai ir kiirybiskai mokosi taisykliy ir
normy, suvokia tam tikra poziirj i darba, tarpusavio santykius. Tai veikli forma, kuri ugdo paciuy
vaiky visuomenini elgesi, ju pazitiras { gyvenima. I. R. Florez (2011) teigimu, organizuodamas
zaidima, vadovaudamas jam, pedagogas veikia vaiky kolektyva ir per ji — kiekviena vaika. Tapus
zaidimo dalyviu, vaikui pasidaro bitina derinti savo ketinimus ir veiksmus su kitais vaikais.

Organizuojant mokymasi ikimokyklingje institucijoje yra labai svarbus pedagogu
vaidmuo. Pedagogas turi sudaryti tinkamas salygas vaiko ugdymui(si). Apie pedagogo darba
ikimokyklinio ugdymo gairése sakoma: ,,Pedagogai turi dirbti kiirybingai ir stengtis garantuoti
darnia vaiko fiziniy, pazintiniy, socialiniy, dvasiniy galiy sklaida; ugdyti vaiko pasitikéjima
savimi ir kitais; sukurti nattiraly ir savita vaiky grupés gyvenimo ritma™ (Ikimokyklinio ugdymo
gairés, 1993).

Pedagogo uzdavinys — sukurti tinkama aplinka vaikams zaisti ir ugdyti(s), tyrinéti, paZinti
pasaulj, bendrauti ir bendradarbiauti tarpusavyje ir su suaugusiais (Bendroji prieSmokyklinio
ugdymo ir ugdymosi programa, 2002; PrieSmokyklinio ugdymo metodinés rekomendacijos,
2004,). PrieSmokyklinés grupés mokymosi funkcionaluma, kaip pedagogo profesionaluma,
pabrézia ir 1. Jankauskiené (2002): ,,Geb¢jimas sukurti produktyvia ugdymo(si) aplinka, kurioje
vaikas jaustysi saugus, teigiamai save vertinty, biity skatinamas biiti aktyvus taip pat yra viena i$
prieSmokyklinio ugdymo pedagogo veiklos seékmeés garantijy®. Ikimokyklinés ir prieSmokyklinés
grupés aplinka formuoja keletas aspekty: tarpusavio santykiai, pedagogo nuostatos, poziiiris 1
savo darba, profesionalumas. Pasak profesorés O. Monkevicienés (2002): ,, Turéty biiti kuriamas
humaniskas ir demokratiskas mikroklimatas®.

Pedagoga, kaip svarbiausia ugdymo(si) aplinkos kiiréja, izvelgia Steineris. Steineris sako:
,Kaip gamta iki gimimo sudaro tinkama aplinka Zmogaus fiziniam kiinui, taip ugdytojas, vaikui
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gimus, turi pasirapinti tinkama fizine aplinka® (Steineris, 1998). Grupé, kurioje kaip $eimoje
gyvena skirtingo amziaus vaikai, o pedagogas ¢ia pat tvarko aplinka, gamina maista, siuva I¢les,
uzsiima su vaikais, skaito jiems — tai Valdorfo (2004) pedagogikos grupé. Valdorfo (2004)
pedagogikos teigimu, Siuolaikinés grupés pedagogas turéty elgtis taip, kad vaikas galéty vystytis
pagal savo viding lemt] ir nuostatas, nuolat stengtysi izvelgti vaiko potencija, ateities
perspektyva. Tod¢l labai svarbu, kad pedagogo ar bet kurio kito suaugusiojo noras ar elgesys
nesuzlugdyty vaiko individualumo, vidinés sielos saviraiskos, kiirybiSkumo ir unikalumo.

LR Svietimo jstatyme (2004), teigiama, kad kantrybé, teigiamas nusiteikimas, geb¢jimas
padéti vaikui — biitinos mokytojo vidinés savybés.

Pedagogo atvirumas, nuoSirdumas, pedagoginé kompetencija ir profesionalumas bei
gyvybingumas yra vienas 1§ palankios grupés aplinkos kirimo formy, sako Stearfeld.
Bendraudamas su vaiku, pedagogas turi siekti darnios komunikacijos (Stearfeld, 1999).

B. Grigaité vaiko ugdymosi aplinka vadina moksline aplinka. Tokios aplinkos sukiirimui,
anot Dubble, butinas kompetentingas, diplomuotas, pasirenggs specialistas. Jam pritaria Hall
sakydamas, jog ugdymo aplinka turi kurti specialiai pasirenggs asmuo, gebantis sukurti
ivairiapusiSkai funkcionalia aplinka (Montessori, 2005). Pedagogas, atlikdamas jungties tarp
ugdytinio ir paruostos ugdomosios aplinkos vaidmeni, turi gerai suprasti jos reikSme asmenybés
raidai, iSmanyti ugdomojoje aplinkoje pateiktos medziagos paskirti, mokéti tiksliai ir
kvalifikuotai jomis naudotis, numatyti metodiskas ugdymo(si) priemones.

Siandiena ugdymas suprantamas ne kaip pasyvi erdvé, kur pedagogas nurodo ir aiskina,
bet kaip aktyvios veiklos studija, tyrimy ir sprendimy erdvé. Jau seniai reikéty uzmirsti aplinka,
orientuota 1 pedagoga ir pereiti prie aplinkos, orientuotos | vaika, (PrieSmokyklinio ugdymo
metodinés rekomendacijos, 2004). IS tiesy, formuojant ugdyma didziul¢ atsakomybeé tenka
pedagogui, jo kompetencijai ir profesiniam pasirengimui. Nuo to, kokius prioritetus iSsikelia
pedagogas, koks jo profesionalumo lygis priklauso tiek fiziné, tieck emociné grupés veikla. Puikiai
Zinome, jog ne visada vaikui reikia gausios priemoniy pasiiilos ir atvirkS§ciai, neretai vaikui
trukdo per didelis pedagogo iniciatyvumas. Stearfeld (1999) nuomone, pats pedagogas yra
svarbiausias darbo irankis. Nuo jo savistabos, sugebéjimo save vertinti ir iSprusimo priklauso
emocing bei fiziné ugdymosi aplinka.

Mokslininkés O. Monkevicienés (2004) pasteb¢jimu, pasitaiko, kada pedagogai pervertina
pedagogines zinias bei savo, kaip ugdytojo, vaidmeni ir sunkiai toleruoja demokratiska vaiko
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saviraiSka grupéje, sukurdami tik ugdancia materialing aplinka bei pabrézdami vaiko, kaip
stebétojo, pozicija. Mokslininkés manymu, nereikéty pamirsti, jog organizuojant grupés aplinka,
pedagogo uzdavinys yra padéti vaikams ugdytis, nukreipti ugdymasi reikiama linkme, drasinti
juos bei stebéti pazanga. ,,Pedagogo klaida — grupéje tapti dominuojanciu, spresti uz vaika arba
bijoti vaikui pasitlyti ka nors®, — sako O. Monkeviciené (Jankauskiené, 2002).

A. Serksnas (1939) mokytoja lygino su skulptoriumi, kurio medZiaga ir darbo jrankiai yra
dvasia. Jis saké: ,,Dvasinis kontaktas yra ne kas kita, kaip tik mokytojo isijautimas | mokini, i8
vienos puses, ir sudarymas salyguy mokiniui isijausti { mokytoja, i$ kitos pusés.*

Demokratingje visuomenéje egzistuoja visavert] gyvenima iprasminantys principai: vaiky
teisés, neprievartinis ugdymas institucijose. Pastaroji pabrézia pedagogo, kaip reikSmingo
specialisto visapusiSkam vaiky ugdyme(si), aplinkos formavime, Seimos Svietime vaidmeni. C.
M. Rogersas (1969) pasiiilé taikyti $i nedirektyvini mokyma ir mokymasi, nes jis skirtas atskleisti
prasmg, kaip asmening patirti. Toks ugdymas yra ypatingas. Jis paremtas savitu pedagoginiu
santykiu, kurio pagrindinis reikalavimas yra pasitikéti ugdytiniu, ji pripazinti ir dalintis su juo
,,vidinio patyrimo, jausmy, vertinimy turtais, kurie teikiami, i§gyvenami, svarstomi, vertinami
pedagoginiame susitikime*.

Kognityviné psichologija koncentruoja démesi i mastymo, ziniy isisavinimo, iSmokimo
tyrimus (J. Piaget, J. Bruneris, U. Neisseris 2000). Asmenybés raidos poziiiriu svarbu tai, kad 1
mokyma Zvelgiama ne vien kaip 1 informacijos kibernetini valdyma (perdavima — priémima), o
kaip i informacinés erdvés aktyvy tyrima, padedanti susivokti pasaulyje, suprasti informacijos
srauty prasmes, dalyvauti kolektyviai sprendZiant problemas. Kognityvizmo atstovams yra
svarbus individo aktyvumas, kiirybinis mastymas, kaip asmenybés Zinojimo kirimas. Tokio
Zinojimo atsiradima nagrin¢jo L. Vygotskis, teiggs, kad individo tapsmas asmenybe yra socialinis
procesas, vykstantis visuotinai aptariamomis reikSmémis. Dalyvaujant debatuose, diskutuojant
formuojasi  interpersonalinis  (individualusis)  supratimas, perimantis interpersonalin
(egzistuojantj tarp Zmoniy) supratima kaip visuomening samon¢ (Brerrotckwuii,1998). Tai labai
svarbi asmenybés tobulinimo pozitriu psichologijos kryptis. Bendradarbiavimo pedagogikoje
svarbiausias zodis yra kartu. Kartu reikia mokytis girdéti, iSgyventi, mastyti, veikti. Tai tarsi
Ipareigoja ugdymo dalyvius (mokinj ir pedagoga) ne tik girdéti, bet ir i§girsti, pajusti, suprasti
vienas kita. ISgirdus teigini ,,prasideda bendradarbiavimas®, tampa aiSku, kad tai yra prieSingybé

autoritarizmui, prievartai, nelygiateisiam bendravimui.
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Zaidimas ir mokymo programa

Gotinbergo universitete atliktas sisteminis tyrimas, susijgs su mazais vaikais. Tyrimas
parod¢, kad mokymasi suponuoja mokymosi veiksmas ir jo sasaja su mokomuoju dalyku (Feng,
2001). Kaip teigia K. Edenhammaras, Ch. Wahlundas (1997), ikimokyklinio ugdymo jstaigose
Zymiai daugiau démesio skirta mokymosi veiksmui nei mokomajam dalykui. Lietuvos
edukologai M. Brédikyté, R. Gucaité, A. Kazlauskiené¢ (2005) teigia, kad vaikai mokosi
imituodami, darydami, kalbédami, eksperimentuodami, bandydami ir nesugebédami arba
bandydami ir sugebédami atlikti uzduoti, reflektuodami ir bendraudami. Visa tai jie patiria ir
Zaisdami.

P.Samuelsson ir M. A. Carlsson (2008) démesi sutelkia { zaidimo ir mokymo plano
sasaja, apibudindami skirtingas santykiy rii$is. Kaip suprantama, paZangesnés ikimokyklinés
istaigos yra tos, kuriose vaikam zaidZiant galima pamatyti ko vaikai mokosi ir ko vaikai
iSmoksta. Taip pat galima suformuoti temas, zaidziant pedagogui su vaikais. Véliau Sios temos
pritaikomos mokyme. C. Blairo ir A. Diamondo (2008) teigimu, ikimokyklinéje istaigoje
praleistas laikas sudaro visuma — pedagogy ir vaiky vaidmenys yra vienodai svarbiis. I. R. Florez
(2008) mano, jog tiek pedagogai, tiek vaikai vienodai prisideda prie to, kas kasdien vyksta
ikimokyklingje istaigoje. Moksliniai tyrimai taip pat pritaria idéjai, kad jei norima zaidima ir
mokymasi integruoti | edukacing programa, tai pedagogy ir vaiky indélis | veikla yra labai
svarbus (Samuelsson, Carlsson, 2008). Nesvarbu, ar pedagogas tai vadina Zaidimu ar mokymusi,
bet svarbu suprasti, kad tas uzsiémimas turi konkrety turini, objekta, i kuri biity galima sutelkti
deémesj ir kuris skatinty vaiko mastyma. Pagal A. Edmontono, P. J. Heweso (2015) ankstyvuju
vaikystés mety edukacinés programos organizavima:

. pedagogas turi aiSkiai Zinoti savo bei vaiko pozilirius — tam turi biiti suteikta

pirmaeilé svarba;

° tiek pedagogas, tiek vaikas turi biiti itraukti i veiklos procesa;
. pedagogo tikslo siekimas, atsizvelgiant {vaiko galimybes;
o bendravimas tarp vaiky ir pedagogu, tiek tarp vaiky tarpusavyje, yra labai svarbus.

Zaidimo ir mokymo organizavimas (tikslingai veikiant) reikalauja poZiiirio, kuris
apjungia visus prie§ tai iS§vardintus punktus i viena visuma. Tai reiskia, kad nusistatymas, Zinios,

bendravimas ir aplinka yra tarpusavyje susij¢ aspektai. Edukaciné programa turi buti sudaryta
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taip, kad pastoviai buty skatinamas vaiky tarpusavio bendravimas ir bendravimas tarp vaiky ir

pedagogu. Didelg svarba turi temy aktualumas. (Samuelsson, Carlsson, 2008).

1.2. Pedagogo ugdomojo dalyvavimo vaiky vaidmeniniuose Zaidimuose strategijos ir biidai

Siuzetinius vaidmeninius zaidimus vaikai kuria patys su nedidele pedagogo pagalba. Ju
pagrinda sudaro savarankiS$ka vaiky veikla. Pasak M. Samuelsson, A. Carlsson (2008), Sie
zaidimai vadinami kiirybiniais, siuZetiniais, pabréziant, kad vaikai ne Siaip sau kopijuoja tam
tikrus reiSkinius, o kiirybiSkai juos iprasmina ir atkuria vaizdais bei Zaidimo veiksmais. Tam tikra
siuZetiniy vaidmeniniy zaidimy riiSis yra dramatizaciniai ir statybiniai Zaidimai.

Ikimokyklinéje istaigoje zaidziami ir zaidimai, kuriy taisykles suktré suaugusieji. Vaikai
gali zaisti savarankiskai, bet daugiausia savarankiskumas derinamas su pedagogo vadovavimu.
Anot P. C. Ho, S. M. Chungo (2012), vadovavimas vaidmeniniams zaidimams reikalauja didelio
meistriSkumo ir pedagogo kompetencijos. Mokslininkai (Samuelsson, Carlsson, 2008) mano, kad
pedagogas turi vadovauti zaidimui, ta¢iau turi i§saugoti saviveiklini ir kirybini vaiky Zaidimo
pobidyi, i§gyvenimy tikruma, tikéjima zaidimo gyvenimiSkumu.

D. Whitebbreado, P. Coltmano, R. J. H. Landerio (2009) teigimu, pedagogas padeda
sugalvoti zaidima, ji plétoti ir turtinti vaiky gyvenima: moko i§ iSorés susipazinti su suaugusiyjy
darbu ir buitimi, Zmoniy santykiais ir kartu konkretina Zzaidé¢jy vaidmens turini. Visi Sie budai
netiesiogiai veikia zaidima.

R. L. Florez (2001) teigimu, vaikams Zaidziant, pedagogas neturi skubéti juy skatinti atkurti
tai, ka jie iSmoko per pokalbius, ekskursijas, pasakojimus. Aplinkinio gyvenimo atspindéjimas
zaidimuose néra tiesioginis suvokto turinio atkiirimas. Jis kurj laika formuojasi vaiky samong¢je
bei jausmuose. Anot L. Suissos (2010), pedagogas vadovaudamas zaidimui, turi galimybe ugdyti
suvokima, samoninguma, mokyti vaikus draugiskai bendrauti. Vadovavimas zaidimui turi savo
ypatumy: padeda ugdyti suvokima, samoninguma, padeda iSreikSti draugiSkus santykius.
Zaidimui vadovauti negalima ijkyriai. Vaikai gali pradéti protestuoti, atsisakyti dalyvauti Zaidime.
Kaip teigia P. Sahlberas (2005), veiksmingiau galima vadovauti, kai pats pedagogas dalyvauja
zaidime. Atlikdamas savo vaidmeni, zaidimo veiksmus, jis norima kryptimi kreipia zaidimo eiga,

padeda jsitraukti i ji visiems vaikams, ypa¢ nedrasiems. Pedagogas vaikams diegia pasitikéjima

22



savo jégomis, zadina kity vaiky simpatijos jausma. M. Samuelsson, A. Carlsson (2008) teigimu,
pedagogo dalyvavimas zaidime leidzia vaikams biiti zaidimo organizatoriais ir kurti zaidimo
plana.

Pedagogas turi iSnagrinéti zaidima, jvertinti jo aukléjamaji poveiki ir apgalvoti tolesnius
siuZetiniy vaidmeniniy zaidimy organizavimo budus ir strategijas. Dazniausiai naudojamos

strategijos ir budai yra Sie:

. mokymasis pekeliui — salygu mokymosi pakeliui sudarymas;
. jungtinio démesio iniciavimas ir palaikymas;

. komunikaciniai — didaktiniai pedagogo ir vaiko susitikimai;
. salygu vaiky tarpusavio saveikai sudarymai;

. vaiky mokymosi socialiniame kontekste skatinimas;

. zaidimo ir realaus gyvenimo rysio plétojimas;

. mokymosi patirciy ir budy refleksijos skatinimas.

Mokymasis pakeliui- sqlygy mokymosi pakeliui sudarymas

Daugybé tyrimy tvirtina, kad Zaisdami vaikai kaupia zinias (Dau, 1999; Levin, 1996).
Pagal Levin, zaisdamas vaikas turi galimybe valdyti ir kontroliuoti situacija bei savo zinias.
Vaiky zaidimuose yra nejtikétinai daug galimybiy naudoti tam tikrus objektus, kurie vaikam
simbolizuoja reikSmingus ir idomius dalykus.

Moksline agentira QCA (2000) teigia, kad zaidimas, kaip pagrindiné mokymosi forma
yra veiksminga ankstyvajame ugdyme ir suteikia tam tikry galimybiy, kuomet vaikai galés:

o tyrinéti, plétoti ir atstovauti mokymuisi;

. turéti patirti, kuri padés suprasti pasauli;

. praktiSkai kurti id¢jas, savokas ir igiidZius;

. 18Smokti kontroliuoti impulsus ir suprasti taisykles;

o biiti vienas ar greta kity, bendradarbiauti;

o kalbéti ar plétoti savo jausmus;

o rizikuoti ir Klysti;

. mastyti kiirybiskai ir iSradingai;

o bendrauti su kitais, spresti problemas, iSreikSti nuogastavimus arba iSgyventi

nerima.
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Gonzales—Mena (2008) mano, kad yra keturios savybés, kurios atskiria zaidima nuo

darbo, tai:
o aktyvumas;
. vidiné motyvacija;
. démesys;
° laisveé nuo iSoriniy taisykliy.

Zaidimo mokymasis pakeliui priklauso nuo vaiko charakterio ir aplinkos.
Moksliné agentira QCA (2000) pasitulé, kad mokymosi etapai (nuo treju iki penkeriy

mety amziaus) turéty bti:

. galimybé¢ vaikams isitraukti | veikla;

o planavimas;

o nejausti skirtumo tarp Zaidimo ir darbo;

o vaiko mokymasis per Zaidima;

o pedagogo nejsitraukimas | zaidima, kai vaikas pats mokosi Zaidime.

Agenttiira QCA(2000) teigia, kad mokymosi kokybe lemia aplinka, kurioje gausu ivairiy
priemoniy ir kuriomis galima istirti ir padaryti atradimus. Labai svarbu, kad pedagogas stebéty
vaikus Zaidime ir, remdamasis savo profesionalia patirtimi, kalbétysi su tévais.

Jungtinio démesio inicijavimas ir palaikymas

Pasak M. Samuelsson, A. Carlsson (2008), jungtinis démesys — tai vaiko atsakas i kito
kreipimasi. Kudikis Zvilgsniu seka mamos veido iSraiska, jos gestus. Jis supranta kuri daikta ji
pavadina tam tikru Zodziu. Vaikas zvilgsniu, gestais atkreipia suaugusiojo démesi ir kviecia ji
ziureti ten, kur ir jis — 1 daikta, ivyki ar i ji pati. Vaiko — suaugusiojo saveika lengvina vaiko
mokymasi. Jungtinio démesio inicijavimas ir atsakas i ji skatina vaiko vystymasi. M. Samuelsson

ir A. Carlsson (2008) i$skiria svarbiausius aspektus jungtiniam démesiui atskleisti:

. pedagogas turi aiSkiai Zinoti tiek savo, tiek vaiko pozitirius — tam turi biti suteikta
pirmaeilé svarba;

o tiek pedagogas, tiek vaikas turi biiti jtrauktas | veiklos procesa;

. galutinis pedagogo tikslo siekimas, Svelnumas, jautrumas priimant vaiko pozitiri

turi veikti vienu metu.
Anot H. M. Louise (2000) bendravimas tarp pedagogo ir vaiko ikimokyklinio ugdymosi

procese pasireiSkia draugyste, partneryste, kontakto uzmezgimu ir palaikymu. Tai ir keitimasis

informacija, patirtimi, jos turtinimas naudojantis Zodiniais ir nezodiniais Zenklais. D.F.
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Bjorklund, M. J. Hubertz, A. C. Reubens (2004) teigia, kad bendravimas ikimokyklinéje istaigoje
yra nuolatinis procesas. Jo déka organizuojama, atliekama ir kontroliuojama veikla vadovaujantis
konkreéiais mokymo ir aukléjimo uzdaviniais. Mokslininkai L. Renaud, S. Suissa (2010) teigia,
kad bendravimas yra ypatingas zmogaus poreikis. Skaudziai iSgyvenama, kai §is poreikis
nepatenkinamas. Esant bendravimo trikumui, susvetiméja auklétojas ir vaikas, sumazéja
doméjimasis dazeliu, silpnéja ugdymosi motyvacija. Tik realizavus visas bendravimo funkcijas,
galima jveikti $iuos trikumus. Sis kontekstas tarp Zmoniy vystosi laipsniskai, pradedant kidikio
Sypsniu iki intymaus ir visuomeninio bendravimo. A. Edmonton, P. J. Hewes (2015) teigia, kad
ikimokyklinio ugdymosi istaigoje tinkama bendravima salygoja teigiami tarpasmeniniai ir
kolektyviniai santykiai, o tinkamas jungtinio démesio bendravimas — grazius santykius kuriuos
reguliuoja pedagogo etika, taktas, elgesio taisyklés, asmeninis patrauklumas, samoningas ir
nesamoningas pozidiris vieny i kitus, prieStaravimy sprendimas. L. JovaiSa (1993) sako:
,,Bendravimas ne tik s¢kmingo ugdymosi salyga, bet ir viso pedagoginio proceso Serdis®.

Komunikaciniai — didaktiniai pedagogo ir vaiko susitikimai

Kaip teigia D.Whitebbread, P. Coltman, R. J. H. Lander (2009), viena i§ pedagogo
uzduoCiy yra kreipti vaiko démesi 1 mokymosi dalykus, nepaisant ar per Zaidima vyksta
mokymosi procesas. Pasak 1. R. Florez (2001), pedagogas turi zinoti apie kiekvieno vaiko
vystymasi, gerai pazinti kiekvieno vaiko Seima, kasdieninius iSgyvenimus, pomégius. M.
Samuelsson, A. Carlsson (2008) teigia, kad pedagogo pareiga — atidziai stebéti vaikus, ju
klausytis, stengtis pamatyti ka mato vaikas ir tai interpretuoti. L. Suissa (2010) paZymi, kad
kompetentingas pedagogas rodo pagarba kiekvieno vaiko iSgyvenimams, zZinioms ir gabumams i$
vaiko perspektyvos. M. Samuelsson ir A. Carlsson (2008) teigia, kad vaikai tikslingai kreipia
savo démesi, atkakliai bando jveikti i88iikius, naudoja kalba ieSkodami pagalbos ar itraukdami
veikla kitus vaikus, jie pradeda zaisti nepriklausomai. Tuomet pedagogas vis daugiau leidZia
vaikui kontroliuoti save ir savo veikla, stebédamas vaiky pazanga bei isiterpdamas, kai vaikui
butina pagalba. 1. R. Florez (2011)manymu, efektyviam vaiko savikontrolés mokymui yra labai
svarbu laiku sumazinti teikiamos pagalbos apimti ir nedalyvaujant vaiko zaidime, stebéti jo
elgesi. Pagal N. D. E. Wilkens, R. A. Fabes, S. Castel, L. Zhangos, L. D. Hanish, C. L. Martina
(2014), pedagogas turéty stebéti kiekvieng vaiko zaidimo akimirka. Mokslininkai pabrézia, kad
kuo jaunesnis vaikas, tuo nepastovesni jo savikontrolés igtidziai. Toks nepastovumas rodo, jog

suauge turi skirti labai daug démesio suvokimui apie vaiko atitraukima nuo zaidimo ir apsvarstyti
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ar dera vél jsiterpti | vaiky bendravima. Vaikams iSmokus savikontrolés — nereikalinga
suaugusiyjy pagalba. I. R. Florez (2011) manymu, vaikas iSmoksta savikontrolés i§ kasdieniniy
situacijy.

Pasak I. R Florez. (2011), pedagogas kuria vaikams ugdymosi galimybes:

. identifikuodamas kiekvieno vaiko raidos numatytoje srityje (pvz.: savireguliacijos
ugdymosi) lygi, pasiekimus ir poreikius ir planuoja pagalbos teikimo biidus: ka modeliuos (1
strategija), kokias uzuominas ar nuorodas teiks (2 strategija), kad vaikas tobuléty numatytoje
srityje;

. numato galimybes kasdieninéje grupés veikloje tobulinti numatytus gebéjimus

(pvz.: savireguliacijos);

. numato tiesiogini pagalbos teikima, kai vaikai ugdo naujus gebéjimus;
. atlicka vaiko geb¢jimy stebéjima, vertindamas, ar vaikas gebéjimus ugdosi
sé¢kmingai.

Taip pat I. R Florez (2011) teigia, kad suaugusiojo vaidmuo Zaidimo pedagogikoje yra:

. palaikymas;

. palengvinimas;

° vadovavimo ir vaidmens modeliavimas;
° 18Stukio metimas.

Zaidimo aplinka ir Zaidime dalyvaujandio pedagogo pozitiris i Zaidima formuoja vaiko
zaidimo patirti. M. Samuelsson, A. Carlsson (2008)pazymi, jog pedagogas sukuria tam tinkama
aplinka ir skatina vaiko mokymasi per zaidima. Tai vyksta pedagogui neisitraukiant, kai vaikai
sukuria Zaidimo taisykles. Taip pat pedagogas vaidmeninio Zaidimo metu uZtikrina, kad vaikai
galéty atrasti ir iSmokti kazka naujo Siuose Zaidimuose. Yra daug biidy, kaip pedagogas gali
isiterpti 1 vaiky Zaidima. Mokslininky (Renaud, Suissa, 2010) teigimu, yra dvi pagrindinés
strategijos:

. tiesioging;

. netiesioging.

Vieni (Renaudo, Suissos, 2010) pedagogai dazniausiai susiduria su sunkumais norédami
netiesiogiai isiterpti { zaidima. Anot, netiesioginé strategija yra geriausia spontaniskam zaidimui.
Kiti (Samuelsson, Carlsson, 2008) manymu, vaikai turéty pasilikti vieni zaisti be suaugusiojo

isiterpimo. O, treti D.Whitebbread, P. Coltman, R. J. H. Lander (2009) isitiking, kad isiterpimas
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zaidima turi daug naudos. Jei pedagogas isitraukia | zaidima, tai zaidimas tampa ilgesnis ir
tampa zaidimo dalyviais, rodanciais pavyzdj ir nukreipia vaikus teisinga linkme. Jei zaidimas
tampa erzinantis arba vaikai nustoja zaisti dél ziniy ar jgudziy stokos. I. R Florez(2011) teigimu,
pedagogas, remdamasis savo stebéjimais, turi suteikti vaikui naujy galimybiy, kad zaidimas buty
pratgstas. Anot L. Renaudo, S. Suissos (2010), pedagogo dalyvavimas zaidime padidina vaiky
mokymosi potenciala, nuolatos iSnaudojant galimybe mokytis vienam i$ Kito.

Taip pat pedagogas skatina komunikaciniuose — didaktiniuose pedagogo ir vaiko
susitikimuose prasmiy kiirimo procesa. M. Samuelsson, A. Carlsson (2008)pazymi, kad nesvarbu
ar veikla yra inicijuojama vaiko ar pedagogo, svarbiausia yra zaidziancio, besimokancio vaiko
pozitris ir suvokimas. Tai reiskia, kad vaikas turi prisidéti, prie Zaidimo iSreikSdamas save
fiziskai (per kiina, judesius) ar zodZiu, kad tikrai suvokty ir suprasty ko mokosi. I. R Florez
(2011) teigimu, visy pirma, pedagogo pareiga — pazinti kiekviena vaika. Jis, stebédamas vaikus,
turi suprasti vaiky norus, pamatyti pasauli vaiko akimis ir tai interpretuoti. Labai svarbu yra
metakomunikacija tarp pedagogo ir vaiko. M. Samuelsson, A. Carlsson (2008) teigimu, dirbant
su vaikais, naudojant metakognityvinius budus, svarbiausia yra susikoncentruoti i vaiky démesi.
Kokia bebiity tema, pedagogas ivairiais buidais (zodziu, pieSimu, zaidimu, bandymais)padeda
vaikams mastyti, reflektuoti ir jvairiais biidais iSreikSti savo i1d¢jas. Pedagogas analizuoja vaiky
pasisakymus, idé¢jas, iSkilusias atliekant uZduotis. Véliau, diskutuojant apie tema ir uzduoty,
démesys yra sutelkiamas i metakognityvini aspekta. Pasak mokslininky D. Whitebbreado, P.
Coltmano, R, J. H. Landerio (2009), tai padeda vaikams suprasti, jog jie skirtingai masto,
skirtingai suvokia tuos pacius reiskinius. Taciau diskusijos esmé yra mastymas apie tema ir kaip
ja suvokia vaikas. I. R Florez (2011) teigimu, bendravimas Siuo biidu yra pagristas dvejomis
stadijomis: mastymu ir mastymu apie savo mastyma. Siuo poziiiriu, paralelé tarp pedagogo ir
vaiko gali biiti pastebéta vaikui Zzaidziant. Zaidziantys vaikai vienu metu bendrauja ir
metakomunikuoja. Mokytojui padedant, vaiko susidoméjimas yra sutelktas | mastyma ir
refleksija. Véliau vaikui iSreiSkus savo id€ja zodziu, pieSiant ar bet kokiu kitu biidu, pedagogas
sutelkia vaiko démesj { tai, kaip vaikas galvoja, ir tai yra metakognytivus (mastymo apie
suvokima) mokymo aspektas. Tai reiSkia, kad pedagogo uzduotis yra pabandyti padaryti tai, kas

1§ pradZiy vaikui nematoma ir nepastebima, matoma ir pastebima (Florez, 2011).
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Saqlygy vaiky tarpusavio sqveikai sudarymai

Zaidimas su draugais padeda vaikui lavinti savitvarda ir tobulinti Zinias, atlikti veiksmus,
bendradarbiauti ir bendrauti su kitais (Louise, 2000).Mokslininkai (Samuelsson, Carlsson, 2008)
mano, jog zaidima daZniausiai inicijuoja vaikai, o mokymas dazniausiai yra inicijuojamas
suaugusiyjy.

B. Bitino (2000) manymu, kiekviena asmenybé perima visuomenés, kurioje auga,
vertybiy sistema. Todél Zzmogaus prigimties savybiy samplaika sudaro vystymosi pagrinda. Vaiky
tarpusavio saveika analizavo Lietuvos pedagogai ir psichologai. J. LauZikas (1993), A. Zelvys
(1995), V. Zemaitis pabrézia, kad tarpusavio santykiai kei¢ia Zmogaus charakteri, lemia
psichologini zmogaus vystymasi. Taip pat B. Bitinas (2004) pripazista bendravimo reik§minguma
ugdymo procesui bei vaiko socializacijai, kurios metu vaikas igyja asmenini ir socialini patyrima,
formuoja, plétoja tarpasmeninius santykius. Kaip teigia M. Samuelsson, A. Carlsson (2008),
vaiky tarpusavio santykiai— svarbus zmogaus socializacijos veiksnys.

Pagal O. Monkevicieng (2003), zaidimo budai skirstomi {:

° susitarimo — vaikas tariasi su kitais dél zaidimy ar veiklos taisykliy, stengiasi ty
taisykliy laikytis;
o kooperavimosi — vaikas derina su kitais savo ketinimus, veiksmus, drauge siekia

to paties tikslo;

. dominavimo, itakos, varzymosi, rungtyniavimo — vaikai stengiasi daryti poveiki
kitiems, pasigalynéti, laiméti ginca, taip didindami savo savivertg, bilidami vikresniais,
stipresniais, protingesniais, mokydamiesi lyderiaujant;

. simpatizavimo — vaikas turi mégstamus ir nemégstamus Zzaidimo draugus.
Meégstami tie, kuriuos jis mégdZzioja, stengiasi biiti greta ju. Nemégstami partneriai yra tie, kuriy
Jis vengia, atsisako su jais Zaisti.

Vaiky mokymosi socialiniame kontekste skatinimas

Bendravimas tiek tarp vaiky ir pedagoguy, tiek tarp vaiky tarpusavyje yra labai svarbus.
Nusistatymas, Zinios, bendravimas ir aplinka yra aspektai, tarpusavyje susipyng i vieng visuma.
Anot M. Samuelsson, A. Carlsson (2008), ankstyvosios vaikystés edukaciné programa turi biti
sudaryta taip, kad pastoviai biity skatinamas vaiky tarpusavio bendravimas ir bendravimas tarp

vaiky ir pedagogo. Labai svarbu, kad bendravimo temos biity aktualios vaikams.
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Mokslininkai M. Samuelsson ir A. Carlsson (2008) iSskiria zaidimy ir mokymosi
panasumus:

1) vaiko iSgyvenimai veiklai prasidedant;

2) izvalgumas;

3) vienalaikiSkumas;

4) ivairumas.

Sie visi komponentai yra pagrindiniai vaiky socialiniame mokymesi.

Socialinéje aplinkoje vaikas mokosi diskutuodamas, gin¢ydamasis, atrasdamas ir
tyrinédamas kity vaiky idéjas bei mastyma (Samuelsson, 2006). Vaiky bendradarbiavimas ir
bendras mokymasis yra iSpléstas ikimokykliniame ugdyme ir taip pat veikia kaip kultaros
perdavimas. M. Samuelsson, A. Carlssonas (2008) pabreézia fakta, kad zaidimy tyrimai paliecia ir
intersubjektyvuma, su juo susij¢ tyrimai padeda suvokti, kaip zaisdami vaikai pradeda suprasti ir
kity vaiky pozitrius socialiniame kontekste. Mokslininkai pateikia pavyzdi, kuriame matomas
vaiky mokymosi socialiniame kontekste skatinimas: ,,Pedagogas stebi vaiky zaidima. Pasisiiilo
pazaisti kartu. PakvieCia Zaisti { Zaidima dar nejsitraukusi vaika. Pedagogas paduoda zaisla
(kaladélg ar kt.) nedristanciam Zaisti vaikui ir paklausia, ka jis noréty su juo daryti (kur padeéti, ka
veikti). Jei vaikas nezino, ka noréty daryti, pedagogas pasitlo, ka jis galéty daryti. Kai vaikui
nepavyksta numatytas, suplanuotas veiksmas ir jis liaujasi tai dargs, pedagogas paklausia, ar
vaikui reikia pagalbos. Jei vaikas sutinka, kad jam reikia pagalbos, pedagogas pasiiilo papraSyti
pagalbos kito vaiko, kuriam tai puikiai sekasi. Vaikas papraso pagalbos kito vaiko ir Sis jam
padeda — parodo ir pamoko, kaip reikia tai padaryti. Jei nepavyksta, padrasina ir paskatina
pabandyti dar karta. Kai vaikui pavyksta, jis apsidziaugia. Pedagogas pagiria vaika: ,,AS Zinojau,
kad tu gali, kad tau pavyks®. Pedagogas palieka vaikus zaisti, palinki s¢kmeés ir primena, kad
jeigu jiems reiks pagalbos, jis bus $alia. Sis pavyzdys idéliai atskleidzia vaiky mokymosi
socialiniame kontekste skatinima.

Zaidimo ir realaus gyvenimo rySio plétojimas

Pasak M. Samuelsson, A. Carlsson (2008), viena i§ kitimo formy zaidZiant yra peréjimas
nuo fantazijos prie realybés ir atvirkSciai, tai yra konkrecios situacijos suvokimas ir minciy
pokytis situacijos supratimo link. Tiek Zaidimas, tieck mokymasis yra analizuojamas pedagogo,

kai vaikas zaidzia tam tikroje aplinkoje tam tikru laiku.
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Zymi mokslininké S. Smith (2015) sako, kad Zaidimas yra vaiky biologinio vystymosi
proceso dalis, kaip kultiirinis kitimas, variacija (muzika, Sokiai, dainavimas ir t.t.). Ji taip pat
tvirtina, kad Zaidimuose igyti igiidZiai yra panaudojami ir realiose situacijose, nes vaikai zaisdami
sukuria labai didelj vaidmeny repertuara. Taciau, yra ir kity nuomoniy. Anot M. Samuelsson, A.
Carlsson (2008),kintamumas (variacija) sukuria pagrinda diferenciacijai (atskirti kazka nuo
kazko), o tai zaidziant yra taip pat svarbu kaip ir mokantis.

Vaiky mokymesi ir Zaidime yra svarbus kintamumas. Anot S. Smith (2015), tiek
panasumas, tiek kintamumas ir jvairumas yra labai svarbiis vaiko suvokimo vystymuisi,
itraukiant ir sugeb¢jima atskirti viena mokomaji dalyka nuo kito arba viena reiskini nuo kito.
Viena 1§ kintamumo pavyzdziy realiame ir fantaziju pasaulyje pateikia mokslininkai M.
Samuelsson, A. Carlsson (2008): ,,mazas vaikas ne tik ivardinty kiekviena gélg, bet tikrai suvokty
gelés savoka ir gebéty ja atskirti. Vaikas turi pamatyti, apzitréti, pajusti daugybe géliy, kad
suvokty kokie svarbiis bruozai apibiidina gélés savoka. Taip pat vaikas turi per praktika suvokti,
kad gélé skiriasi nuo kity augaly, tokiy kaip medziai, krimai, zolé. Palaipsniui vaikas iSmoks
atskirti ne tik gélg nuo kity augaly, bet taip pat ir skirtingas géliy rasis.

Reikia pastebeti, kad daugelis Saliy savo edukacinése programose propaguoja toki
kintamuma (variacija), kuris apibrézia mokymasi kaip buduy jvairove, tai yra, kai vienas vaikas
gali pateikti daug variaciju (suvokimo) ir kai vaiky grupé, galvodami apie ta pacia idéja, reiskini,
problema, gali pateikti daug skirtingy suvokimy, paaiSkinimuy, i§ kuriy ir gimsta jvairove. Kaip
teigia M. Samuelsson, A. Carlsson (2008), yra vidinés, individualios ir tarp dviejy ar daugiau
individy vykstanc€ios variacijos, kintamumai, jvairovés. Skirtingi vaiko poZzilriai | ta pacia
problema, reiSkinj jau savaime yra mokymosi proceso sudedamoji dalis.

Anot mokslininky (Wilkenso, Fabeso, Castelo, Zhango, Hanisho, Martino, 2014),
pedagogai naudoja variacija kaip strategija, kad padéty vaikui pamatyti, atrasti tam tikrus
reiSkinius, Zinias, geb¢jimus, idéjas. Kai vaikas galvoja apie tema ar reiskini i§ {vairiy pozicijy, jis
18skiria skirtingus poziiirius, prasmes.

Edukologai (Piaget 1990, Florez, 2001) nevienodai vertina zaidimo metu igyja patirti.
Antai J. Piaget (1990), mes matome Zaidima kaip vaiko veikla, naudojant sukaupta patirti. O, L.
R. Florez (2001) yra linkgs pritarti poZiiiriui, kad zaidimo metu vaikas visiSkai improvizuoja ir
zaidimo scenarijus yra sukuriamas zaidimo momentu tarp ZaidZianciy vaiky. Dar kitoje yra
teigiama (Svietimo ministerija ir Svedijos gamtos mokslai, 1998) dideli démesj skiria faktui, jog
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ikimokyklinio mokymo aplinka privalo biti dziaugsminga, turi padéti vaikui pajausti bendrumo,
savumo jausma bei turi skatinti bendravima, zaidima ir mokymasi kaip tarpusavyje susipynusius
ir niekaip neatskiriamus dalykus.

I. R. Florez (2001) manymu, zaidimas kaip ir mokymas yra sukurtas Zzmoniy visuomenes,
kuri priima nutarimus, susijusius su veiksmais, Zzmonémis, objektais, situacijomis, laiku, Zaidimo
ir mokymosi motyvais. Pasak M. Samuelsson, A. Carlsson (2008), zaidimas ir mokymasis uzima
lygias pozicijas vaiky edukacinéje programoje.

Mokymosi patiréiy ir biidy refleksijos skatinimas

Tam, kad buty ivardinta mokymosi patiriy ir biidy refleksija, buvo naudota Pino
Pasternako (Whitebbread, Coltman, Lander, 2009) sukurtas analitinis savikontrolés modelis. Si
modeli sudar¢ trys pagrindiniai savikontrolés aspektai:

o metakognityvus samoningumas — individo samoningas asmeninés uzduoties, jos
tveikimo strategijos suvokimas;

. metakognityvi kontrolé — procesas, vykstantis uzsi€mimo metu planuojant, stebint,
kontroliuojant ir jvertinant;

. emociné ir motyvaciné kontrolé — besimokanciojo savo jausmy, emociju,
motyvacings biisenos stebéjimas, kontroliavimas uzsiémimo metu.

Mokslininkai D.Whitebbread, P. Coltman, R. J. H. Lander, (2009) apie mokymosi patiréiy

ir biidy refleksija teigia, kad:

. mokytojai daznai nesuvokia zaidimo efektyvumo mokymuisi;

. zaidimas yra labai svarbus mokymuisi ir, tai padeda iSvysti vaiko suvokima,
savikontrolg ir kitas geras savybes;

. svarbus realaus gyvenimo simbolinis atspindéjimas;

[Sanalizavus bei susisteminus skirtingy autoriy poziiiri 1 vaiko mokymasi ZaidZiant ir
pedagogo ugdomaji dalyvavima vaiky zaidimuose buvo sudarytas teorinis pedagogo ugdomojo
dalyvavimo vaiky Zaidimuose modelis (zr. 1 pav.). | modeli buvo ijtrauktos tos pedagogo
ugdomojo dalyvavimo strategijos, kurios skatina vaika mokytis Zzaidziant, taiau nesugriauna jo

zaidimo autentiSkumo.
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REALUS GYVENIMAS

-
£=="" Zaidimo ir realaus
gyvenimo rysys

Mokymosi patiréiy ir
bidy refleksija

PEDAGOGAS

Komunikaciniai —
didaktiniai pedagogo ir
vaiko susitikimai

Vaiky mokymosi
socialiniame kontekste
skatinimas

VAIKAS

Jungtinis démesys
Vaiky tarpusavio saveika Mokymasis pakeliui

1 pav. Pedagogo ugdomasis dalyvavimas vaiky vaidmeniniuose Zaidimuose teorinis modelis.

I teorini ugdomojo pedagogu dalyvavimo vaiky Zzaidimuose modeli itrauktos Sios
pedagoginés strategijos: salygu vaiky mokymuisi ZaidZiant sudarymas; jungtinio vaiky ir
pedagogu démesio inicijavimas ir palaikymas; vaiky mokymosi socialiniame kontekste bei vaiky
tarpusavio saveikos skatinimas, komunikaciniai-didaktiniai pedagogo ir vaiko susitikimai
zaidimuose, Zaidimo interaktyvumo (Zaidimo ir realaus gyvenimo rysio) skatinimas, mokymosi

patir€iy ir budy zaidZiant refleksijos skatinimas.
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1.3. Interaktyviy skaitmeniniy Zaidimy didaktika

Siy dieny visuomenéje labai populiariis kompiuteriniai Zaidimai. Juos Zaidzia visi: ir
suaugusieji, ir vaikai. Suaugusieji patys geba pasirinkti kokius zaidimus jie nori ir gali Zaisti,
deja, didziausias riipestis, valdant vaiky kompiuterinés veiklos procesus, tenka tévams.

Siuolaikiniam vaiko mokymuisi yra svarbios Siuolaikinés technologijos: kompiuteriai,
skaitmeniniai fotoaparatai, MP3 grotuvai, mobilieji telefonai ir kt. Paminétos Siuolaikinés
technologijos, Gonzales-Mena (2008) teigimu, vadinamos zaismingais tyrinéjimais.

Esama mokslininky (Vangsnes, Okland, Krumsviki, 2012), kurie teigia, kad technologijos
atitraukia vaika nuo realaus gyvenimo, nuo lytéjimo, nuo realiy medziagu, todél jos neigiamai
veikia vaiko ugdyma. Mokslininkai V. Vangsnes, N. T.G. Okland, R. Krumsviki (2012) mano,
kad vaiko mokymasis multimodaline prasme apjungia rasytines, vaizdines, gesty, garso, kalbos ir
lytéjimo funkcijas. Taciau dauguma pedagogu yra gana pozityvis kalbédami apie Zaidimo nauda
mokymuisi. Kalbant apie paciy mokytoju vaidmeni zaidime, dauguma pedagogu teigia, jog ju
pagrindiné uzduotis yra uztikrinti geras salygas zaisti kompiuterinius zaidimus. Pedagogai
neneige, jog daznai jie ir patys yra svarbiis Zaidimy dalyviai (Vangsnes, Gram, Krumsvik, 2011).

N. Grinevi¢ien¢ (2002) pateikia kompiuteriniy Zaidimy apibréZima: ,,Tai reali arba
vaiky kiirybing vaizduotg, lavina reakcija, itvirtina konstravimo ir modeliavimo igtudzius,
formuoja pasaulio vaizdinius, teikia paZinting informacija, moko disciplinos, atsakomybeés, ugdo
strategini mastyma, orientavimasi erdvéje, erdvés planavima (Grinevicien¢, 2002).

Ikimokyklinio ugdymo pedagogai yra mokomi, jog svarbiausia bendravime su vaiku yra
dialogas, sudominimas, ieSkojimas. Mokslininkai V.Vangsnes, N. T. Gram, R. J. Krumsviki
(2011) atlike tyrima, teigé, kad kompiuteriniai Zaidimai padeda lavinti vaiko kalbos, bendravimo,
matematikos (figiiry skaiciy, dydziy, geometriniy formy atpazinimo), skaiciavimo , spalvuy
atpazinimo jgudZzius. Taip pat moko vaika kantrybés, skatina padéti kitiems Zzaidimo dalyviams
atliekant tam tikrus Zaidimo veiksmus.

V. Dragienés (2006) manymu, kompiuterinés technologijos isilieja 1 mokymo mokymosi

procesa, tampa neatsiejama jo dalimi, daro didelg itaka informacinés visuomenés formavimuisi.
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Siuolaikines informacines priemones ir technologijas skatinama vartoti visuose mokymo proceso
lygmenyse, mokant ir besimokant ivairiy dalyku.

Daznai pedagogas néra jtraukiamas | Zaidima kaip dalyvis, todél yra pripazistama, kad
kompiuterinis zaidimas gali padéti vaikui mokytis ir be pedagogo pagalbos. Yra iSreiSkiamas ir
kitoks pedagogu pozitris. Mokslininkai V.Vangsnes, N. T. Gram ir R. J. Krumsviki (2011) sako,
jog pedagogas neturéty dalyvauti zaidziant kompiuterinius zaidimus. Norvegijos ikimokyklinio
ugdymo programoje kompiuteriniy zaidimy naudojimas mokymosi procese daznai yra vadinamas
»laisvojo zaidimo uzsiémimas®, tai reiSkia, kad vaikai patys pasirenka zaidima bei ji zaidzia
pedagogui isikiSant tik iSskirtiniais atvejais, kai tikrai reikia pagalbos. Retas pedagogo
isitraukimas i kompiuterinio zaidimo eiga gali biiti suprastas kaip patvirtinimas, jog pedagogai
prieSinasi dalyvavimui kompiuterinio Zaidimo eigoje norédami apginti idealizuotos tradicinés,
nacionalinés pedagogikos modeli.

Mokslininky V. Vangsnes, N. T. G. Okland, R. Krumsviki (2012) nuomone, norint
fvertinti interaktyvius ir kompiuterizuotus mokymosi biidus, svarbu remtis analizei sukurta
metodika ir struktiira. Svarbiausias tikslas, tiriant kompiuterizuotas mokymosi priemones, yra
suvokti, kokia jtaka kompiuteriniai zaidimai daro didaktinése, mokomosiose situacijose, kai
vaikai ir pedagogai su mokomaja medziaga susiduria zaisdami kompiuterinius zaidimus.

Dany mokslininkas J. Laurenson terming ,,didaktika* apibtidina kaip edukacinés teorijos
sriti, kurioje yra apibiidintos mokymo priemoniy bei metodu normos bei nuorodos. Didaktika gali
biiti suvokiama ir kaip menas, ir kaip mokymo amatas ar mokslas. Didaktika sudaro mokymo
tikslai, turinys, praktiniai sutarimai bei mokymo jvertinimas. Sioje srityje didziausias démesys
skiriamas pedagogui ir jo rolei (Vangsnes, Gram, Krumsviki, 2011).

Pasak J. P. Gee (2008), pedagogo rolé yra labai svarbi. Jis vadovauja zaidimui, pristato jo
turinj, kuris yra naudingas vaiky vystymuisi. V.Vangsnes, N. T. Gram, R. Krumsviki (2011)
pazymi, kad didaktinés, mokomosios situacijos yra tarsi inscenizacija, kurioje nuolatos kinta
rolés, veiksmai. Pedagogas nulemia didaktinés situacijos krypti, jos eiga, intensyvuma. Pedagogo
rolé¢ vadovaujant zaidimo procese yra daugiau ar maziau aktyvi, taciau ji labiausiai iSryskeja
tuomet, kai pedagogas parenka zaidimo turini bei mokomaja medziaga (Vangsnes, Gram,
Krumsviki, 2011).

Vadinamoji zaidimo terpé (angl. medium) yra svarbiausia, todé¢l ji yra trikampio viduryje.
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KONCENTRAS

ZAIDIMO
TERPE

VAIKAS PEDAGOGAS
2. pav. Vaizduoja skirtingas didaktiniy situacijy roles, tikslus, kai vaikai zaidzia

kompiuterinius zaidimus darzelyje.

Pasak J. P. Gee (2008), yra i$skiriama didaktiné situacija, kurioje pedagogas isskiria du
skirtingus turinio komponentus:
e mokomas dalykas, pagal kurij yra sukurtas zaidimas;
e Zzaidimo zanras ir techniné pusé.
Dramaturgija yra naudojama kompiuteriniy zaidimy ir mokymosi analizei. K. Sandvikas
(2009) analizuoja kompiuterinius zaidimus remdamasis dramaturgija. Siekiama iStirti Zaidéjo ir
panaSumuy, nes jie abu yra susij¢ su jausmy bei minciy ekspresija. Kompiuteriniuose Zaidimuose,
kaip ir teatre, yra naudojami {jvairls tekstai, pieSiniai, grafikos kiriniai, muzika ir t.t.
Kompiuteriniuose zaidimuose, kaip ir teatre, vyrauja spontaniSkumas, interaktyvumas,
sudétingumas. Taciau kompiuteriniai zaidimai keliais aspektais labai skiriasi nuo tradicinio teatro
ir kino. Svarbiausias skirtumas tas, jog kompiuteriniuose zaidimuose vyrauja aktyvus zaidé¢jo —
stebétojo dalyvavimas. K. Sandvikas (2003) mano, jog reikty atsigr¢zti 1 modernesni Siy laiky
teatra, tiriant kompiuterinius zaidimus. Anot J. Szatkowskio (1998), dramaturgijos modelis yra
sudarytas i§ 4 daliy:
e aristoteliSko — dramatinés dalies;
e epings dalies;
e improvizacijos;
e metafikcijos.
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J. Szatkowskis (2009) prie Siy keturiy daliy prideda dar viena — interaktyviaja
dramaturgija, nes tai yra svarbiausia analizuojant ir sugretinant teatra ir kompiuterinius zaidimus.

61proc. Norvegijos ikimokykliniy jstaigu kompiuterinius Zaidimus naudoja ugdymo
procese. 91proc. darzeliy direktoriy patvirtino, jog vaikai, zaisdami kompiuterinius zaidimus,
labai daug iSmoksta, 86proc. apklaustyju patvirtino, jog kompiuteriniy zaidimy zaidimas yra
socialus uzsiémimas (Vangsnes, Gram, Krumsvik, 2011).

Norvegijos ikimokyklinés istaigos pedagogai, kalbédami apie zaidimo nauda mokymui,
yra gana pozityvis. Kalbant apie pac¢iy mokytoju role zaidime, dauguma pedagogu saké, jog ju
pagrindiné uzduotis yra uztikrinti geras salygas zaisti kompiuterinius zaidimus, taciau pedagogai
neneigé, jog daznai jie ir patys yra svarbis zaidimy dalyviai. 35proc.apklausoje dalyvavusiuy
pedagogu sako, jog §i dalyvio rolé¢ yra labai svarbi, 45proc. apklaustyjy sako, jog ji svarbi tik
darZeliy pedagogams (Vangsnes,. Gram, Krumsvik, 2011).

Anot K. Sandviko (2009), Norvegijos istatymai ir metodiné medziaga nurodo, jog
kompiuteriniai zaidimai yra naudingi mokymosi procesui bei vaiko tobuléjimui. Kompiuteriniai
zaidimai nebéra skirti vien pramogoms, jie skatina kultirini tobuléjima bei pazinima.
Mokslininkai V. Vangsnes, N. T. Gram, R. Krumsviki (2011) teigia, jog Norvegijos
ikimokyklinio ugdymo procese svarbiausia — bendravimas su vaiku, dialogas, sudominimas,
ieSkojimas. V. Vangsnes, N. T. Gram, R. Krumsvik (2011) pabrézia, kad vaikas ir pedagogas turi
skirtingas darbotvarkes, dél to jie mato zaidimo situacija skirtingai. Vaikas mato tik zaidimo
perspektyva, asocijuoja tai su smagumu ir varZymusi. Pedagogai mato Zaidima kaip mokymo ir
edukacing priemong. K. Sandviko (2009) nuomone, pedagogas yra susidoméjgs Zaidimu, taciau
susiduria su edukaciniais iSbandymais, norédamas pradéti dialoga ir itraukti vaika 1 mokymasi.
Pedagogas uzduoda vaikui klausimus tam, kad geriau suvokty ji kaip Zaidéja, suZinoty, kiek jis
zino, kokie jo igiidziai, suvokty jo zaidimo perspektyva.

V. Vangsnes, N. T. Gram, R. Krumsviki (2011) manymu, kai vaikas yra susikoncentraves
1 interaktyvy zaidima, jis nejaucia, kad pedagogas yra itrauktas, su tuo susijes, todél neskiria daug
démesio pedagogo pasisakymams interaktyviame zaidime. Vaikas ne tik fiziSkai yra nutolgs nuo
pedagogo — atsisukes i ekrana, bet ir psichologiskai — atlieka zaidimo veiksmus.

Virtualus mokytojas nepakeicia pedagogo. Pedagogas zaidimo metu nejtraukia vaiky i
aktyvy dialoga. Vaikai niekada neatsako virtualios pedagogés pasisakymams, vietoj to vaikai

kalba kitomis temomis. Vaikas kontroliuoja zaidimo eiga, todél pedagogas yra dazniausiai tik
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stebétojas ir retai nulemia zaidimo tékmg. Taip pat yra susiduriama su zaidimo interaktyvumo ir
sudétingumo i8Siikiais. Sunku nuspéti zaidimo tékme, rezultata. Todél pastebima, jog pedagogas
daug neiSmano nei apie patj zaidima, nei apie kompiuterinius zaidimus, apskritai, todél sunku
itikinti vaika, kad pedagogas gali suteikti kompetentinga pagalba (Vangsnes, Gram, Krumsviki,
2011).

Interaktyviame skaitmeniniame zaidime yra pastebimos visos anksCiau paminétos
strategijos, apjungiancios interaktyvu zaidima su pedagogu ir vaiku Tai yra: jungtinis démesys;
mokymasis pakeliui; komunikaciniai — didaktiniai pedagogo ir vaiko susitikimai; vaiky
tarpusavio saveika; vaiky mokymosi socialiniame kontekste skatinimas;

Taigi, iSanalizavus bei susisteminus skirtingy autoriy pozitirj | vaiko mokymasi zaidziant
interaktyvius zaidimus ir pedagogo ugdomaji dalyvavima Siuose zaidimuose buvo nustatyta, kad
daugelis pedagogu ugdomojo dalyvavimo strategijy yra tokios pacios, kaip ir dalyvavimo
vaidmeniniuose Zzaidimuose. Jau sukurtas teorinis pedagogy ugdomojo dalyvavimo vaiky
vaidmeniniuose Zaidimuose modelis buvo modifikuotas, kad atspindéty pedagogy ugdomojo

dalyvavimo vaiky interaktyviuose Zaidimuose specifikq. (zr. 3 pav.).

GYVENIMAS

.=~ Z==Kompiuterinio zaidimo
ir realaus gyvenimo
interaktyvumas

Zaidimo didaktikos ir g
vaiko mokymosi
atitiktis

PEDAGOGAS

—— -
w

{---ll

Komunikaciniai -
didaktiniai pedagogo ir
vaiko susitikimai

Vaiky mokymosi
socialiniame kontekste
skatinimas

VAIKAS

Jungtinis démesys

Vaiky tarpusavio saveika Mokymasis pakeliui

3 pav. Interaktyviy skaitmeniniy zaidimy didaktikos teorinis modelis.
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I modeli buvo itrauktos tos pacios pedagogo ugdomojo dalyvavimo vaiky zaidimuose
strategijos, kurios skatina vaika mokytis zaidziant, ta¢iau nesugriauna interaktyvaus zaidimo
autentiSkumo. Modelis papildytas dviem naujomis strategijomis, tai — kompiuterinio zaidimo ir
realaus gyvenimo interaktyvumo didinimo strategija ir zaidimo didaktikos bei vaiko mokymosi
atlikties didinimo strategija, kuria uztikrina pedagogo didaktikos ir interaktyvaus zaidimo
didaktikos derme.

Teoriskai iSskyrus pedagogo ugdomojo dalyvavimo vaiky zaidimuose strategijas, empiriniu
tyrimu buvo siekiama atskleisti konkrecius ugdymo budus, kuriuos pedagogai naudoja ugdymo
procese, taikydami vieng ar Kita strategija, o taip pat nustatyti strategiju ir biidy taikymo dazni
realiame ugdymo procese.
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2. TYRIMO METODOLOGIJA IR ETIKA

Tyrimo tikslas - atskleisti ikimokyklinio ugdymo istaigy pedagogu ugdomojo
dalyvavimo vaiky zaidimuose strategijas ir biidus.

Tyrimo uZdaviniai:

1. ISanalizuoti teorini poziiiri i pedagogo ugdomaji dalyvavima vaiky zaidimuose ir
sukurti teorini mokymosi zaidziant skatinimo modelj.

2. Atkleisti pedagogu poziiiri | ugdomaji dalyvavima vaiky vaidmeniniuose ir
interaktyviuose zaidimuose.

3. Nustatyti kokias ugdomojo dalyvavimo strategijas ir biidus pedagogai taiko
ugdymo procese skatindami vaiky mokymasi ZaidZiant.

Tyrimo hipotezé — vaiko mokymasi zaidZiant skatina ir vaiko zaidimo autentiSkumo
netrikdo Sios ugdomojo pedagogu dalyvavimo vaiky zaidimuose pedagoginés strategijos: salygu
vaiky mokymuisi zaidziant sudarymas; jungtinio vaiky ir pedagogu démesio inicijavimas ir
palaikymas; vaiky mokymosi socialiniame kontekste bei vaiky tarpusavio saveikos skatinimas,
komunikaciniai-didaktiniai pedagogo ir vaiko susitikimai Zaidimuose, zaidimo interaktyvumo
(zaidimo ir realaus gyvenimo rys$io) skatinimas, mokymosi patiriy ir biidy zaidziant refleksijos
skatinimas.

Tyrimo metodai:

o Teoriniai metodai: Svietimo ir teisiniy dokumenty apzvalga, mokslinés literatliros
analizé, sisteminamas, modeliavimas.

o Empiriniai metodai:

- pusiau struktiiruotas interviu su pedagogais;

- vaiky Zaidimy ir pedagogo ugdomojo dalyvavimo juose stebéjimas.

Tyrimo metodologija

Atliktas tyrimas yra grindziamas Siomis metodologinémis nuostatomis, kurias savo
leidinyje pateike B. Bitinas (2000).

. Humanistiné ( A. Maslow, G. Olportas, C. Rogers ). Ji interpretuoja Zmogy kaip
savita individualybe, pabréziancia Zzmogaus ir jo patirties unikaluma. Taip pat ji salygoja ugdymo
procesa, kaip pedagogo ir vaiko saveika. Humanistiné filosofija pripazista Zmogaus teisg turéti
savo nuomong ir galimybe ja reiksti. Ji yra paremta partnerystés aspektais, demokratiniu stiliumi
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ugdymo procese, zmogiskaisiais santykiais. Siomis nuostatomis remiantis yra grindziamas
pedagogo ugdomasis dalyvavimas vaiky zaidimuose.

. Konstruktyvistiné (Z. Pjaze, Dz. Bruneris). Sia nuostata siekiama i$ry3kinti
skirtingas individy patirtis, pasauléziiiras, uzsléptas komunikacijos ir galimybiy strukttras. Ji
akcentuoja pedagogu gebéjima nuolat bati kritiSkiems, analizuojantiems jvairius diskusinius
klausimus. Taip pat §i filosofija pabrézia ugdytiniy vaidmenj, organizuojant ugdomaji procesa.
Vaikai turi prisidéti nustatant ugdymo(si) tikslus, parenkant metodus, numatant turini.

. Egzistencialistiné (M. Buberis. K. Jasperas. Z. P. Sartras). Ji akcentuoja vaiko
saves supratima, kaip pirma ugdymo Zingsni. Si filosofija akcentuoja ir pedagogo savianalize:
ugdytojas turi biiti ugdytiniu, ir ugdytinis turi buti ugdytoju. Pedagogas gali padéti ugdytis
kitiems, tik pats iSanalizaves ir suprates ugdymo(si) sunkumus, problemas, patyres dziaugsmo,
perteikdamas savo patirti. Taip akcentuojamas bendradarbiavimas, mokantis vienam is kito.

Tyrimo metody pagrindimas

Tyrimo strategijy pagrindimas

o Ontologija (Heidegger 1992). Si nuostata yra grindziama pobidzio prielaidos,
susijusios su siekiamy iStirti socialiniy reiSkiniy priezastimi ir esme. Pagrindinis ontologiniy
prielaidy klausimas Siame tyrime yra nustatyti, kaip ikimokyklinio ugdymo istaigy pedagogai
mato ir traktuoja vaika ugdomojo zaidimo procese, kokios jiems iSkyla problemos, dirbant su
vaikais.

. Fenomenologiné filosofija (Bitinas, 2006). Pagal ja pasaulis, kad ir egzistuodamas
objektyviai, tam tikra reikSme¢ igauna tik per asmenini jo suvokima. Fenomenologiné tyrimy
metodologija leidzia nagrinéti platesniame kontekste: ne tyréjas suinteresuotas apraSyti asmens
gyvenimo patirti laisvai, nesiedamas su teoriniais ir socialiniais konstruktais, atskleisti
individualiai iSreik$ty zmogiskyju fenomeny prasmg; svarbiau apraSyti objekta, apibiidinanti jo
patirties ir samonés esmines savybes, o ne ji paaiskinti; tyréjas yra interviu forma gaunamo
pasakojimo bendraautorius (Bitinas, 2006).

Kokybiné tyrimo rezultaty analize.

VAIKU STEBEJIMAS. Ikimokyklingje jstaigoje stebimi zaidZiantys vaikai ir pedagogas,
isitraukiantis i vaiky Zaidima. Sis tyrimas organizuotas siekiant atskleisti vaiko mokymosi
zaidziant biidus ir pedagogo praktikuojamas ugdomojo dalyvavimo vaiky Zaidimuose strategijas
bei budus. Uzfiksuotos 100 vaiky ir pedagogu mokymosi vaidmeniniuose ir interaktyviuose
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zaidimuose situacijos (zr. X priedus). Situacijos protokole buvo fiksuojamas vaiko vardas,
amzius, vieta, steb&jimo data.

Siame protokole buvo uzraSomi stebéti vaikai ir pedagogai. Buvo stebéta: (1) vaiky
mokymasis pakeliui; (2) vaiku mokymasis vienam 1§ kito; (3) vaikuy bendravimas ir
bendradarbiavimas; (4) vaiky parama ir pagalba vienas kitam; (5) jungtinis vaiko ir pedagogo
démesys; (6) ugdomasis pedagogo ir vaiko bendradarbiavimas; (7) pedagogo vaiky skatinimas
mokytis vienam iS kito; (8) Zaidimo interaktyvumas; (9) technologiju panaudojimas Zaidime.

Kiekvienai situacijai iSanalizuoti naudotos epistemologinés analizés metodas. Pasak A.
Maslauskaités (2008), epistemologija yra viena i§ pamatiniy filosofijos mokslo sri¢iy. Ji siekia
atsakyti i pagrindinius klausimus apie ziniy kilme, ju Saltinius, ziniy pagristuma. Epistemologija
sprendzia kas yra Zinios, kas gali buti pazinta, kaip imanoma paZzinti, kokius kriterijus turi atitikti
zinios, kad biity laikomos Ziniomis.

Epistemologijoje svarbu, kad tyrimo objektas biity interpretuojamas, remiantis tyrimo
dalyviu perspektyva. Tokiu biidu dalyvaujantiems tyrime suteikiama proga balsu isreiksti savo
nuomong, paaiSkinimus. Konstruktyvizmas taip pat pabrézia dialogo reikSme, klausymosi ir
kalb¢jimosi su problemy turin¢iais Zzmonémis svarba (Parton, Byrne, 2000).

Atliekant kokybini tyrima, svarby vaidmeni vaidina ir pats tyréjas, kuris tampa duomeny
rinkimo instrumentu, tad jo vertinimas yra labai svarbus (Luobikiene, 2007), nes Cia iSryskéja
savianalizés, refleksijos bei kritinio mastymo reikalingumas norint, kad tyrimas biity kuo
kokybiskesnis. Tuo paciu metu tyr¢jas, rinkdamas duomenis, tampa ir stebétoju, nes turi
galimybe uZzfiksuoti tiriamojo kiino kalba, emocijas, nutyléjimus, kurie savaip formuoja, leidzia
placiau interpretuoti tiriama reiSkin.

Kokybiniam tyrimui atlikti, situacijoms uZzfiksuoti buvo stebimi 3 — 5 mety vaikai ir
pedagogai vienoje i§ Vilniaus rajono ikimokykliniy istaigy.

PUSIAU STRUKTURUOTAS INTERVIU PEDAGOGAMS. B. Bitino teigimu, ,,$iuo
metodu rinkdamas informacija, tyréjas formuluoja teoriSkai kryptingus, fiksuotus klausimus, i
kuriuos nori gauti kokybiSkai interpretuojama atsakyma®. ,Interviu — tai vienas i§ efektyviy
kokybinio tyrimo metody — raso R. Tidikis (2003) — tai individualus pokalbis, garantuojantis
didesni patikimuma nei anketiné apklausa”.

Siekiant identifikuoti pedagogu, skirtingai interpretuojan¢iy ugdomaji dalyvavima vaiky
zaidimuose, pozitri, taikyta grindZziamoji teorija. Tyrimo duomenims rinkti naudotas interviu
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metodas. Tyrimu siekiamai informacijai gauti buvo taikomas dalinis struktiiruotas interviu. Buvo
sudarytas pokalbi nukreipianciy klausimy sarasas, kuris leido iSsamiau pazvelgti i asmeny patirti
Siais aspektais:

(1) kokiomis teorijomis vadovaujasi ugdant — mokant vaika zaidime; (2) kokius mokymo
buidus taiko zaidime;(3) kaip taiko vaiky tarpusavio saveika; (4) kaip pedagogo ugdomajame
dalyvavime vaiky zaidimuose vaikai pereina nuo veikimo realybéje prie isivaizdavimo,
fantazavimo; (5) kaip vaikai pereina nuo kompiuteriniy Zzaidimy prie ka tik suzinoty dalyky
iSbandymo realioje ugdymo aplinkoje; (6) kaip pedagogas skatina vaikus reflektuoti mokymosi

patirtis zaidZziant.

Interviu metu dalyviy i8sakytos ir véliau susistemintos mintys buvo analizuojamos taikant
duomeny kategorizavimo analizés metoda. Apklausos dalyviy atsakymy tekstai padalyti i

prasminius vienetus — subkategorijas, kurios véliau buvo jungiamos i kategorijas.

Kiekybinés ir kokybinés tyrimo rezultaty analizés derinimas.

Anot B. Bitino (2006), pirmuma teikiant kiekybiniy tyrimy metodams, kai informacija
renkama apklausos biidu, nustacius statistiskai reprezentyvia imtj. Kadangi kiekybiniam tyrimui
budingas siekis ieskoti iSoriniy reisSkinio pozymiuy, juo bus siekiam, taikant statistinés analizés
budus, atskleisti ikimokyklinio ugdymo istaigy pedagogu, skirtingai interpretuojanciy naujoves,
nuostatas pagal pedagogu amziy, darbo staza, gyvenamaja vieta, iSsilavinima.

Fenomenologiné tyrimy metodologija problemas leidzia nagrinéti platesniame kontekste,
nes tyréjas suinteresuotas apraSyti asmens gyvenimo patirt] laisvai, nesiedamas su teoriniais ir
socialiniais konstruktais, atkleisti iSreikSty ZmogiSkyjy fenomeny prasme, svarbiau apraSyti
objekta, apibiidinti jo patirties ar samonés esmines savybes, o ne ji paaiskinti (Bitinas, 2006).

Tyrimo struktira ir procediira

Konstruojant mokslinio darbo struktiira, buvo atsizvelgta 1 metodologijos specialisty
(Bitino, 2006; Kardelio, 2002; RupSienes, 2007; Cekanavi¢iaus, Murausko, 2008, Zydiiﬁnaités,
2008.) pasiiilymus bei rekomendacijas.

Nubraizyta vizuali tyrimo loginé schema (4 pav.), kurioje atsispindi visi tiriamojo darbo
etapai. Darbo pradzioje buvo studijuojama Salies ir uzsienio autoriy moksliné (edukologing,
pedagogine, psichologiné ir vadybing) literatiira bei nagrinéjami nacionaliniai ir tarptautiniai
teisés aktai. Medziaga buvo analizuojama, kaupiama, sisteminama.
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ISanalizavus teoring literatiira, buvo numatyti tiriamojo darbo duomeny rinkimo budai:

steb¢jimas ir pusiau

struktiiruotas

interviu.

Véliau buvo

sukurtas tiriamojo darbo

instrumentarijus, kuris paremtas studijuotos mokslinés bei teisinés literatiiros pagrindais.

VIZUALIOJI TYRIMO PROCESO LOGINE SCHEMA

Mokslinés literaturos analizé

Sukurtas tyrimo instrumentas:
Paruostas pusiau struktiiruotas
interviu

Parengti pedagogy ugdomojo
dalyvavimo vaiky zaidimuose

Paruostas
protokolas

vaiky

teoriniai modeliai
stebéjimo

2015 m. ruduo

{/

i\

Kokybinis tyrimas:
interviu

2015.10- 2016 02

Kiekybinis tyrimas:
vaiky stebéjimas

2016 01 — 2016 - 02

Tyrimo
analizavimas
remiantis
grindZiamaja
teoriia

Vaiky ir pedagogu

stebéjimo analize

Surinkta kokybiné informacija, nustatytas
pedagogu poziiiris 1 vaiky ugdomaji
dalyvavima zaidimuose.

ISsiaiSkinta pedagogu ir vaiky tarpusavio
saveika ugdomajame Zaidime.

Tyrimo duomeny analizavimas ir interpretavimas. 2016 03

11

Tyrimo i§vady ir rekomendacijy pateikimas 2016 geguzés mén.

4 pav. Vizuali tyrimo proceso loginé schema
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Tyrimo etika

Tyrimas buvo atlickamas Vilniaus rajono ikimokyklinése istaigose. Tyrime dalyvaujantys
asmenys buvo supazindinti su tyrimo duomeny konfidencialumo apsauga, paaiskinta, kad tyrimo
duomenys bus panaudoti apibendrintai, be galimybés identifikuoti atskira asmeni. Buvo gauti
tyrime dalyvaujanciy ikimokykliniy ugdymo istaigy vadovy ir pedagogy sutikimai.

Tyrimo metu buvo siekiama nepazeisti tiriamyjy teisiy ir laikytis pagrindiniy ir esminiy
etikos principu:

Pagarbos asmens orumui. Tyrime dalyvavo asmenys, kurie laisva valia apsisprendé teikti
informacija. Visi informantai buvo supazindinti su tyrimo tikslu.

GeranoriSkumo principas. Tiriamieji atsakingjo i tuos klausimus, kuriuos noréjo. Nebuvo
pazeidziama informanto asmenybé¢, privatumo ribos.

Teisingumo principas. Buvo uztikrinama, kad i$ tiriamojo gauta informacija liks
konfidenciali, o pats informantas liks anonimiskas ir apsaugotas nuo galimos Zalos.

Teisés gauti visa informacija principas. Tiriamiesiems buvo suteikta informacija apie
tyrimo tiksla. Jie gal¢jo gauti visa ji dominancia informacija, kuri susijusi su tyrimu,
nepazeidziant tiriamyjy ir tyréjos teisiniy ir etiniy principy riby.

Tyrimo imtis

Vienas svarbiausiy tyrimo imties sudarymo reikalavimy, anot B. Bitino (2006), yra imties
reprezentatyvumas. Reprezentatyviam interviu, dalyviy imtis sudaryta remiantis tyrimo tikslu ir
numatytais dalyviy kriterijais. Taikyta tiksliné atranka pagal kurig buvo atrenkami tie asmenys,
kurie tyrimo atZvilgiu yra pakankamai informatyvis.

Tyrimo respondenty apibuidinimas

Pedagogai

Tyrime dalyvavo 17 ikimokyklinio ir prieSmokyklinio ugdymo pedagoguy i$ skirtingy
ikimokyklinio ugdymo istaigy. Duomenys buvo statistiSkai apdoroti Microsoft Excel

kompiuterine programa.
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1 lentelé

Demografiniai duomenys apie tyrime dalyvavusius informantus

Nr. Pedagogo amZius Pedagogo Pedagogo Pedagogo
(metai) iSsilavinimas darbo stazas kvalifikaciné
(metais) kategorija
1.pedagogas 40 m. Magistras 20 m. Ekspertas
2.pedagogas 40 m. Magistras 20 m. Vyr. auklétojas
3. pedagogas 25 m. Magistras 4m. Auklétojas
4. pedagogas 46 m. Magistras 25 m. Auklétojas -
metodininkas
5.pedagogas 25 m. Aukstasis - 4m. Auklétojas
neuniversitetinis
6.pedagogas 40 m. Aukstasis - 25 m. Auklétojas -
universitetinis metodininkas
7. pedagogas 40 m. Aukstasis - 10 m. Auklétojas -
universitetinis metodininkas
8. pedagogas 55 m. Aukstasis - 20 m. Vyr. auklétojas
universitetinis
9. pedagogas 55 m. Aukstasis - 25 m. Vyr. auklétojas
universitetinis
10.pedagogas 55 m. Aukstasis - 25 m. Vyr. auklétojas
neuniversitetinis
11.pedagogas 25 m. Aukstasis - 4m. Auklétojas
universitetinis
12.pedagogas 25 m. Aukstasis - 4m. Auklétojas
universitetinis
13.pedagogas 55 m. Magistras 20 m. Ekspertas
14.pedagogas 40 m. Aukstasis - 15 m. Auklétojas -
neuniversitetinis metodininkas
15.pedagogas 40 m. Aukstasis - 15 m. Auklétojas -
neuniversitetinis metodininkas
16.pedagogas 46 m. Aukstasis - 20 m. Auklétojas -
universitetinis metodininkas
17.pedagogas 55 m. Aukstasis - 20 m. Auklétojas -
universitetinis metodininkas

Susisteminus tiriamyjy duomenis pastebéta, kad kategorijoje, pagal issilavinimq daugiau
nei pusé pedagogy turi aukstaji universitetinj iSsilavinima, tarp ju - 5 respondentai turi magistro
laipsni, 4 respondentai turi auks$taji — neuniversitetini laipsni. Pagal pedagogine kvalifikacine
kategorijq daugiausiai (7 pedagogai) pedagogu turi auklétojo — metodininko kvalifikacing
kategorija, maZziausiai - eksperto (2 pedagogai). Tyrime dalyvavo 4 vyresniojo auklétojo
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kvalifikacija turincios pedagogés ir 4 auklétojos. Pagal pedagogo amziaus kategorijq yra matoma,
kad 6 pedagogai yra 40 mety, 5 pedagogai yra 55 mety, 4 pedagogai 25 mety ir maziausia dalj (2
pedagogai) sudaro 46 metus turintys pedagogai. Kategorijoje pedagoginis darbo staZas
dominuoja pedagogai, turinys 20 mety staza (6 pedagogai), 25 mety staza turi 4 pedagogai, 4
mety staza turi 4 pedagogai, 15 mety staza turi 2 pedagogai, o maziausiai tyrime dalyvavo,
turin¢iy 10 mety staza (1 pedagogas).

Vadinasi galima teigti, kad interviu apklausos rezultatus lems 40 — 55 m. amziaus
respondentai. Taip pat galime daryti iSvada, kad tyrimo rezultatams daugiausiai jtakos turi
aukStaji — universitetini iSsilavinima turintys auklétojo - metodininko kvalifikacija turinys
auklétojai.

Vaikai

Tyrime dalyvavo 100 ikimokyklinio amziaus vaiky (2 — 6 mety). Vaikai buvo stebimi
vienoje i§ Vilniaus rajono ikimokykliniy istaigy. Duomenys buvo statistiskai apdoroti Microsoft
Excel kompiuterine programa.

Statistiné analizé parodé, kad tyrime dalyvavo 22% vaikai, kuriy amzius yra 2 metai ir

40% kuriy amzius yra 3—4 metai. 5-6 mety amziaus grupg sudaré 38 % tiriamuyjy (Zr. 4 paveiksla)

Vaiky pasiskirstymas pagal amziy

B 2 mety vaikai M 3-4 mety vaikai 5-6 mety vaikai

5 pav. Vaiky pasiskirstymas pagal amziy (%)

Pastebéta, kad tarp tiriamyju didesni procenta sudaré mergaités - 56 %, o berniuky buvo

kiek maziau - 44 %. (zr. 5 paveiksla)

46



Vaiky pasiskisrtymas pagal lyti

B Mergaités M Berniukai

6 pav. vaiky pasiskirstymas pagal lyti (%)

Vadinasi galima teigti, kad pagrinda sudaré 3 - 4 mety vaikai ir 1§ jy daugiausiai tyrime

dalyvavo mergaités.
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3. PEDAGOGU UGDOMOJO DALYVAVIMO VAIKU ZAIDIMUOSE TYRIMO
REZULTATAI

3.1.Pedagogy poziuris j ugdomajj dalyvavimg vaiky Zaidimuose, skatinant vaiky mokymasi

ZaidZiant

Kokybiniam tyrimui buvo pasirinkti 17 pedagogu, kurie atsakydami i interviu klausimus
atskleidé savo asmenines teorijas apie vaiko ugdymasi zaidziant ir jo mokymasi zaidziant, ju
paciy dalyvavima ugdomajame zaidime, pedagogo skatinima mokantis vaikams vieniems i$ kity.
Analizuojant buvo jizvelgti ir Sie aspektai, kaip vaiko peréjimas nuo veikimo realybéje prie
isivaizdavimo, fantazavimo, pedagogo ugdomojo dalyvavimo vaiky kompiuteriniuose
zaidimuose ir pedagogo refleksijy.

Analizuojant tyrimo rezultatus buvo i$skirti vaiko mokymosi biuidai bei vaiko mokymasi
zaidziant skatinancios pedagoginés strategijos ir konkretts budai.

Vaiko mokymosi pakeliui skatinimo pedagoginé strategija. 1s tyrimo duomeny isryskéjo
vaiko mokymosi pakeliui biidai ir mokymosi pakeliui skatinimo budai (Zr. 7 paveiksiq).

Tiriant kaip vaikas atskleidZia savo gebéjimus, pamégdzZioja tai kas iSgyventa,
modeliuoja tikrove, respondentai saké: ,,Vaiky veiklq dazniausiai motyvuoju ... Zaidimo
pavyzdziu“. Tyrimo metu apie vaiky mokyma(si) mastyti, planuoti respondentas saké:
Zaisdamas vaikas mokosi matematikos, mokosi maqstyti, planuoti, tampa Zingeidus, pats iesko
atsakymy (knygose, zZemélapiuose, gaublio pagalba), atranda jvairias meno formas, muzikuoja,
bendrauja su bendraamzZiais - Zaidimo partneriais, plétoja bendrq Zaidimo siuzetq". Kitas
informantas apie tai, kaip vaikai mokosi spresti iSkilusias problemas, socialines situacijas
teigé: ,,... .Zaidime galima visko iSmoki - komunikuoti, dalintis Zzaislais, ugdyti higieninius
igudzius". Dar Kitas informantas apie tai, kaip vaikai lavina vaizduote¢ pasakojo: ,,Laisvo
Zaidimo metu ugdoma vaiky fantazija ir iniciatyvumas. Savarankiskai Zaisdamas vaikas ishando
savo jégas, veikia vedinas noru, todél jo valia yra objektyvi. Veikdamas savo valia vaikas ugdosi,
mokosi gyventi, vaiko Zaidime - gyva kirybiné vaizduoté“, ,,Visy pirma manau, kad vaikui labai
svarbu patirtinis ugdymasis. Tik vaikystéje vaikas gali nuosirdziai ir atvirai Zaisti, natiraliai ir
drasiai fantazuoti, visiskai pasinerti | Zaidimq “, taip pat Zaidimas yra pagrindiné vaiko veikla ir
per Zaidimq vaikas mokosi®. Kitas respondentas apie tai, kaip vaikai mokosi laiméti ir
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pralaiméti sake: ,,..Zaisdamas zZaidimus su taisyklémis, vaikas mokosi laiméti ir priimti
nesékmes. Zaisdami ,, Parduotuve* vaikai mokosi skaiciuoti, tinkamai elgtis socialinése
situacijose, spresti problemas; Zaisdami ,, Ligonineg“ — mokosi rupintis kitais. Vaidindami vaikai
iSreiskia savo jausmus, taip pat mokosi pamatyti situacijq kito akimis. Délionés lavina vaiky
erdvini maqstymq, padeda sutelkti démesj. PieSimas padeda lavinti vaizduote, lavina démesio

koncentravimq, ugdo savarankiskumo jgudzius, skatina kirybiskumq™.

Vaiko mokymasis Pedagogo udomojo

Mokymasis ) o
dalyvavimo bidai

Vaikai spontaniskai mokosi, pakeliui

kaupia patirti. |

Vaikai mokosi mastyti,
planuoti.

Pedagogas  stebi vaiky
Zaidimus, bet | juos
nejsiterpia.

v

A

Vaikai mokosi laiméti ir

Pedagogas drgsina vaikus

ralaiméti. < S oL .
P < » Zaisti ir mokytis.
Vaikai mokosi spresti

iSkilusias problemas, €

socialines situacijas.

A

Vaikai lavinta vaizduote.

Vaikai mokosi kiarybiskumeo.

A

Vaikas pamégdiioja tai kas
iSgyventa, modeliuoja tikrove.

A

Vaikas atskleidZia savo

A

gebéjimus.

7 pav. mokymosi pakeliui biidai ir pedagogines mokymosi pakeliui strategijos.

Apie tai, kaip vaikai spontani§kai mokosi, kaupia patirtj respondentas kalbéjo: ,,Vaikai
plétoja savo zaidimus remdamiesi sava patirtimi...". Kitas respondentas apie vaiky mokymosi
kiirybiSkuma kalbéjo: ,,Veikdamas savo valia vaikas ugdosi, mokosi gyventi, vaiko zaidime gyva
kirybiné vaizduoté. Dauguma respondenty apie tai, kaip pedagogas stebi vaiky Zaidimus, bet j
juos neijsiterpia sake: |, Stengiuosi stebéti vaiko Zaidimus...“, ,,Stengiuosi biiti daugiau
stebétoja...”,... zaisdama su vaiku, stengiuosi minimaliai keisti jo eigq, vaiko sumanymus. Taigi,

dauguma respondenty yra skirtingy nuomoniy apie vaiko mokymasi pakeliui.
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Vaiky ir pedagogy jungtinio démesio inicijavimo ir palaikymo pedagoginé strategija.
Isskirti vaiky ir pedagogy jungtinio démesio inicijavimo ir palaikymo situacijose taikomi vaiky

mokymosi biidai ir pedagoginio isiterpimo i zaidimq biidai pateikti 8 paveiksle ir ...priede.

Vaikas mokaosi inicijuoti Jungtinis démesys Pedagogo udomojo
ir palaikyti jungtinj dalyvavimo budai
démesj Pedagogas pastebi, kuo domisi
Vaikas ~ zaidime naudoja | vaikais ir klausinéja vaiko apie
faidimo veiksmus, objektus, | tq objektq, kuris yra jo démesio
ar situacijq,  jungtinio centre.
démesio inicijavimas. Pedagogas domisi vaiko
- - - » atliekamu vaidmeniniu kuris yra
Vaikas mokosi palaikydamas vaiko ir pedagogo jungtinio

pedagogo jungtinj démesj. démesio objektas.

Pedagogas palaiko dialogq su
vaiku apie jungtinio démesio
objektq.

A 4

8 pav. vaiko jungtinio démesio biidai ir pedagoginés jungtinio démesio strategijos

Tyrime dalyvaujantys pedagogai apie tai, kaip vaikai mokosi palaikydami pedagogo
jungtinj démesj pasakojo: ,, Vaikas reaguoja i auklétojos repliKas, uztenka vienq kartq uzsiminti
ar susidomeéti vaiko zaidimu. Pvz.: O! Kaip jdomiai sugalvojai, ar cia veterinarijos gydykla?
Vaikas stengiasi pranokti save ir sugalvoti vis kity siuZety, vis labiau nejprasty, kad gauty
pastiprinimq”. ,,....pastebéjau, kad auklétojos dalyvavimas (Zaidime), tarsi netycinis, visada
atkreipia vaiky démesj ir suzadina smalsumq. * Kitas respondentas apie tai, kaip vaikas zaidime
naudoeja Zaidimo veiksmus, objektus, ar situacija kalbéjo: ,,...esant poreikiui, kai matau, kad
zaidimas nesirutulioja ir tarsi stringa tam tikrame etape, bandau vaikams kazkq pasiulyti,
nukreipti, ar tarsi netycia panaudoti kokiq priemone ar Zaislq, arba pasakyti vos kelis zodzZius, na
pvz.: vaikai vazinéja su masinomis, “Oto, ar man atrodo, ar tavo padanga leidzia orq? Tuomet
vaikas pats pratesia ir susikuria tarsi naujq zaidimq, atsiranda technikas, autoservisas, Zaidimas
igauna naujy spalvy.* Dar Kitas respondentas apie tai, kaip pedagogas pastebi, kuo domisi
vaikai ir klausinéja vaiko apie ta objekta, kuris yra jo démesio centre saké: ,, Po Uzgaveéniy
Sventes, kitq dienq, grupéje vienas berniukas vaiksto uzsidéjes velniuko kauke, kai paklausiau,
kuo jis yra, man atsaké, kad jis drakonas*. Tyrimo dalyvis apie pedagogo doméjimasi vaiko

Zaidime atliekamu vaidmeniu, ypatingai tuo, kuris yra vaiko ir pedagogo jungtinio démesio
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objektas, saké: ,,...kai paklausiau, kuo jis yra, man atsaké, kad jis - drakonas". Dauguma

respondenty apie tai, kaip pedagogas palaiko dialogg su vaiku apie jungtinio démesio objekta

pasakojo: ,,Kai vaiky paklausi is kur tu ismokai? Galima isgirsti Siuos atsakymus: Pats iSmokau,

parodeé kas nors is Seimos, draugé ismoké, auklétoja pamoké™. Taigi, yra jvairiy nuomoniy apie

vaiko ir pedagogo jungtini démesi.

Pedagogo ir vaiko didaktiniy-komunikaciniy susitikimy pedagoginé strategija.

Isskirti vaiky ir pedagogy didaktiniai-komunikaciniai susitikimy situacijos taikomi vaiky

mokymosi biidai ir pedagoginé didaktiniy-komunikaciniy susitikimy budai pateikti 9 paveiksle irl

- 17.prieduose.

Vaikas mokosi
didaktiniy —
komunikaciniy
susitikimy su pedagogu

Vaikas mokosi bendrauti
su suaugusiais.

Vaikai mokosi pedagogo
sukurtose is§akio

Pedagogo didaktiniai
— komunikaciniai
susitikimai

Pedagogo udomojo dalyvavimo
hiidai

Pedagogas komunikuoja bei tariasi su
vaikais ruoSiantis Zaidimui,

A 4

A 4

Pedagogas jsitraukia | vaidmeninj
Zaidima kaip io dalvvis.

Vaikas mokos skatinamas.

A

Vaikas mokosi
bendradarbiauti su
suaugusiais

A

Pedagogas yra pavyzdys, kaip vaiko
mokvmo (—si) skatinimo biidas.

{k

A 4

Pedagogas Zaisdamas vartoja vaikams
naujas sqvokas;
fodines konstrukcijas.

sudétingesnes

Y

Pedagogas kuria i§§ikio situacijas.

Pedagogas kelia klausimus vaiky
vaizduotei plétoti ir informacijai
ieSkoti.

A 4

Pedagogas pasiiulo vaikams naujy
idéjy Zaidimui plétoti, jei Sis pasidaro
pernelvg monotoniskas.

A 4

Pedagogas praSymais, klausimais

nukreipia veiklai.

A 4

Pedagogas padeda vaikams iSspresti
Zaidime kilusi konfliktq, ,tapdamas“
autoritetingu veikeéju.

Y

Pedagogas skatina savikontrole

9 pav. vaiko didaktiniai-komunikaciniai susitikimai su pedagogu ir pedagogo ugdomojo

dalyvavimo strategijos ir biidai.
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Pokalbio metu tyrimo dalyvis apie vaiko mokymasi isSukio situacijos teigé: ,,Vaikas
mokymasi skatinimo buaidu respondentas kalbéjo: ,,vaikai skatina mane Zaisti su jais", kitas
respondentas apie tai, kad pedagogas vaikui yra pavyzdys, kaip vaiko mokymo (-si)

skatinimo biuidas, saké: ,,Kartais tiesiog naudinga subtiliai perskirstyti vaidmenis, kad

vvvvv

visuomet mokytoju biuina tas pat vaikas, galima pasiilyti tq vaidmenj kitam ir tuomet "mokytis"
Siek tiek kitokiy dalyky) . Respondentas pasakojo kaip pedagogas komunikuoja bei tariasi su
vaikais ruoSiantis zaidimui : ,, Susitaréme kur bus miisy prekystalis, vaikai nesé Zaislus, kuriuos
noréjo parduoti, pasirinkome korteles, kurios buvo pinigéliais, pasidalinome vaidmenimis".
Respondentas apie tai, kaip pedagogas jsitraukia j vaidmenin Zaidimg kaip jo dalyvis, teigé:
LIsitraukiu | ovaiky Zaidimq, leidZiu jiems duoti man vaidmeni..." Apie tai, kaip pedagogas
Zaisdamas vartoja vaikams naujas savokas, sudétingesnes Zodines Kkonstrukcijas
respondentas pasakojo: ,,...stengiuosi vartoti naujas sqvokas, sudétingesnes Zodines
konstrukcijas,” ,,... tuomet pasikvieciu “palydovq” (tai yra naujas vaikam Zodis)" Septintasis
informantas apie tai, kaip pedagogas kuria isSukio situacijas kalbéjo: ,kuriu naujas
sudétingesnes situacijas”. Reikia pastebéti, kad dauguma informanty apie tai, kaip pedagogas
kelia klausimus vaiky vaizduotei plétoti ir informacijai ieSkoti kalbéjo: ,,Klausiu vaiky kur ir
kuo keliausime? Kq veikiame ar veiksime? D¢l to kaip pedagogo prasymai, Klausimai
nukreipiami veiklai respondentas pastebéjo: ,,Stebint aplinkq, komentuoju matomus vaizdus ir
klausinéju vaiky kq jie mato?” Kaip pedagogas skatina savikontrol¢ apklausos dalyvis
pasakojo: ,,Plétoju zaidimgq tik tada, jei jis pasidaro monotoniskas ir pernelyg schematizuotas.
Tuomet vaikams pasiiilau keletq idéjy, is kuriy jie gali pasirinkti“.., ZaidZiu su vaikais su
konstruktorium, délionémis. Jos padeda judriems vaikams islaikyti savikontrole"”. Pedagogas
padeda vaikams iSspresti Zaidime Kkilusj konflikta, ,,tapdamas* autoritetingu veikéju ir taip
nesugriaudamas autentiSko vaiky Zaidimo. Tapes Zaidimo veikéju, pedagogas Zaidime
inicijuoja pokalbius apie tinkamg elgesj. Apie tai pedagogas kalbé&jo:* Pvz.: vakar vaikai zaidé
., Vairuotojus". Du berniukai netycia susidiré, pradéjo konfliktuoti ir man teko imtis
,»policininko" vaidmens. Tuo paciu pasikalbéjome ir apie elgesi skirtingose situacijose”.
Pedagogas pasiilo vaikams naujy idéjy Zaidimui plétoti, jei Sis pasidaro pernelyg
monotoniSkas. Apie tai dalyvis pasisaké : ,,Parenku vaikams tokius zaidimus, kurie atitikty
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savaités tema. Artéjant Kaziuko Sventei, noréjau padéti vaikams suprasti kas yra kermosius.

Pasiiliau ji Zaisti, vaikai sutiko. Susitaréme, kur bus miisy prekystalis, nesé Zaislus, kuriuos

noréjo parduoti, pasirinkome korteles, kurios buvo pinigéliais, pasidalinome vaidmenimis. Taigi,

vieni pedagogai supranta, kad didaktiniai-komunikaciniai susitikimai tarp vaiko ir pedagogo yra

svarbus, kiti pedagogai padeda tik tiems vaikams, kuriems sunkiai sekasi zaidime, ir yra tik

stebetojai, leidziantys vaikams laisvai zaisti be ju isiterpimo.

Vaiky tarpusavio sqveikos skatinimo pedagoginé strategija. Isskirti vaiky tarpusavio

sqveikos situacijose taikomi vaiky mokymosi biuidai ir pedagoginio isiterpimo | Zaidimq biidai

pateikti 11paveiksle ir 1 - 17prieduose.

Vaikas mokosi
tarpusavio sgveikoje su
kitais vaikais

Vaikai Zaisdami
spontaniSkai mokosi vieni i§
kity: stebédami imituodami,
kopijuodami kito veiksmus,
Yod?ius.

Vaiky tarpusavio saveika

A

Pasyvesni vaikai mokosi
vieni i§ kity juos stebédami.

L

Pedagogo udomojo
dalyvavimo budai

Pedagogas suskirsto vaiky
veiklas, skatina vaikus Zaisti
ir bedradarbiauti skirtingose

aplinkose.

A

Vaikai Zaisdami dalijasi
patirtimi.

A\ 4

Pedagogas nusprendiia kaip
ir kurie vaikai komunikuos
tarpusavyje.

A

Zaisdami  vaikai  mokosi
bendrauti, bendradarbiauti

A

Vaikai bendraudami vysto
savo kirybinias idéjas bei

siuzetus.

Pedagogas vaiky tarpusavio
sqveikq skatina sakydamas
pagiriancius ZodZius.

A

A

Veikloje  vaikai  mokosi,
stebédami ir  kartodami
vienas kito judesius,
manieras.

Vaikai  mokosi  spresti

gyvenimiskas problemas.

A\ 4

Pedagogas pradeda su vaikais
Zaidimgq, kad véliau jie vienas
su kitu Zaisty ir mokytysi
vienas is kito.

A\ 4

Pedagogas  per  Zaidimgq
pamoko vienus vaikus, kad jie
galéty pamokyti kitus su tuo
Faidimu nesusijusius vaikus.

\ 4

Pedagogas palieka vaikus
spontaniskai mokytis vienam
i§ kito
kontekste.

socialiniame

10 pav. vaiko tarpusavio saveika ir pedagogo ugdomojo dalyvavimo strategijos ir budai
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Apie tai, kai vaikams bendraujant vystosi kiirybiSkumas, kyla naujos idéjos bei
siuZetai, tyrimo dalyvis pasisaké: ,,Vaikai kalba uz savo herojus, piesini papildo vis naujais
elementais, komunikuoja tarpusavyje, keisdami situacijas“. Vaikas mokosi derinti veiksmus,
vertinti situacija respondentai sakeé: ,,Vaiky veiklq dazniausiai motyvuoju ... Zaidimo pavyzdziu*
Zaisdami vaikai mokosi bendrauti, bendradarbiauti, spresti problemas, kurti naujus
siuZetus respondentas pasteb¢jo: ,, Vaikai zaisdami perima vienas is kito tam tikrus veiksmus,
ZodZius... " Apie tai, kaip veikloje vaikai mokosi, stebédami ir kartodami vienas Kito judesius,
manieras pasakojo: Sokdami, vienas kitq kartoja ir mokosi vienas is kito. Kartoja judesius,
manieras, net kiiryboje vienas nuo kito nusiziiri“. Nemaza dalis respondenty teigé, kad, vaikai
mokosi spresti gyvenimiSkas problemas: , Vaikas per zZaidimq suzino ne tik daugybe dalyky,
bet ir igyja igidziy, ypatingai bendradarbiavimo su kitais vaikais, pageréja jo socialiniai
igidziai: mokéjimas susitaikyti su pralaiméjimu, mokéjimas susitarti, mokéjimas dalintis,
sugebéjimas isklausyti, tvarkos supratimas. ir t.t.“; ,,Vaikai visq laikq mokosi vieni is kity tam
tikry dalyky... ", “Vaikas Zaisdamas dalinasi patirtimi su bendraamzZiais ir mokosi spresti
problemas ““. Pasyvesni vaikai mokosi vieni i§ kity, juos stebédami. Pvz.: vaikai atsinesa Zaisly
i§ namy ir jais dalinasi. ,,Vaikai mokosi stebédami kity veiklq, bando kartoti. Vaikai geriausiai
mokosi is bendraamziy.“ Vienas i§ respondenty apie tai, kaip Zaisdami vaikai spontaniSkai
mokosi vieni i§ kity: mokosi stebédami ir imituodami, kopijuodami Kito veiksmus, ZodZius
sakeé: ,, Pasyvesni vaikai stebi kq daro kiti, kartoja kity veiksmus, supranta kito norq Zaisti kartu,
dalinasi Zaislais, is namy atsinesa i grupe zaisly ir leidZia Zaisti kitiems* ,,Pastebéjau, kad
vaikams labai patinka mokytis vienam is kito, pamokyti savo draugq. Visy pirma geréja santykis
su bendraamziais, vaikai geba labiau bendrauti ir bendradarbiauti”. Pedagogas nusprendzia
kaip ir kurie vaikai komunikuos tarpusavyje. Pedagogas pastebéjo: ,,...pagal turimus jgudzius,
veiklus vaikas padeda pasyvesniam vaikui. Nuolat juos pergrupuoju, kad visada nebiitu tos
pacios poros“. Respondentas apie tai, kaip pedagogas vaikuy tarpusavio saveika skatina
sakydamas pagiriancius ZodzZius pastebéjo: ,,Pagiriu ugdytinj, kad kiti isgirsty ir, kad ,, keliauty

3

paskui“. Pedagogas suskirsto vaiky veiklas, skatina vaikus Zaisti ir bendradarbiauti
skirtingose aplinkose. Apklausos dalyvis pastebéjo: ,,Negali vaikui, pasakyti: Zaisk taip, kaip
Zaidzia Kristina*“, ,...kartais uztenka (vaikui) kokio pavyzdzio, pokalbio su vaiku‘ Pedagogas
pradeda Zaidimg su vaikais, kad véliau jie tarpusavyje Zaisty vieni ir mokytysi vienas i§
kito. Dauguma respondenty saké: “Dazniausiai jokio isikisimo nereikia, nes vaikai patys perima
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vienas kito Zinias, patirti“. ,,Pries valgj ZaidZiame zaidimq ,,viré viré kose“. AS jiems zaidimq
parodau, o véliau jie vienas su kitu Zaidzia. “ Pedagogas palieka vaikus spontaniS§kai mokytis
vienam i§ Kito socialiniame kontekste. Apklausos dalyvis teigé: ,,Pastebéjau, kad vaikams
labai patinka mokytis vienam is kito, pamokyti savo draugq. Visy pirma, geréja santykis su
bendraamziais, geba labiau bendrauti ir bendradarbiauti”" Taigi, pedagogai yra linkg skatinti

vaiky tarpusavio saveika. Pedagogai pastebi, kad dauguma vaiky kartoja vienas kita

Vaiky mokymosi socialiniame kontekste skatinimo pedagoginé strategija. ISskirti vaiky
mokymosi socialiniame kontekste skatinimo situacijose taikomi vaiky mokymosi bidai ir

pedagoginio isiterpimo | Zaidimq biidai pateikti 11 paveiksle ir 1 - 4prieduose.

Vaiko mokymas Vaiky mokymosi Pedagogo udomojo

socialiniame kontekste socialiniame dalyvavimo badai
skatinimas kontekste skatinimas Pedagogas Kkartu su vaikais

Y . . . kuria tarpusavio
Zaisd k k
(seamt - vaikat - mowost I—’ bendravimo taisykles.
socialiniame kontekste, |
remdamiesi socialinés Pedagogas Zaidimo metu
aplinkos pavyzdZiais. skatina arba slopina vaiky

pirmavimo poreikj.

A 4

Zaisdami vaikai atspindi

A

bei pertvarko socialinéje
aplinkoje sukauptq patirt
ir taip mokosi.

11 pav. vaiky mokymosi socialiniame kontekste skatinimas ir pedagogo ugdomojo dalyvavimo
strategijos ir biidai

Pokalbio metu respondentai apie tai, kad pedagogas kartu su vaikais kuria tarpusavio
bendravimo taisykles saké: , Zaidimui jtakos turi aplinka, suaugusieji, bendraamziai*,
,,...zaisdamas su kitais vaikais, vaikas iSmoksta dalintis, suprasti kity jausmus ,,...Kuomet vaikai
susigalvoja Zaidimo taisykles, keicia jas eigoje, iSsirenka personazus ir kuria siuZetq. ,,...vaikai
zaidzia parduotuve, vienas vaikas yra pardavéjas, kitas pirkéjas, kitas - apsauga, o dar kitas -
krovéjas. Jie derasi tarpusavyje, tikrina pinigus, sulaiko vagis, krauna prekes, délioja kainas ir t.
t.““. Respondentas apie, tai kad pedagogas Zaidimo metu skatina arba slopina vaiky
pirmavimo poreikj pasakojo: ,,...skatinu jy (vaiky) bendradarbiavimq ir draugiskus santykius *
Dél nuostatos, kad vaikai Zaisdami mokosi socialiniame kontekste, remdamiesi socialinés

aplinkos pavyzdziais pedagogai saké: ,, Vaikai plétoja savo Zaidimus ...vadovaudamiesi aplinkui
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esanciais pavyzdziais. ,,...puola padéti vieni kitiems, gelbéja "pakliuvusius" | bédq.” Apie tai, kad

vaikai Zaisdami atspindi bei pertvarko socialinéje aplinkoje sukaupta patirtj ir taip mokosi,

respondentas pastebéjo:,, Kartais Zaidimq palieku savieigai*.

., Zaisdami jie ne tik kopijuoja,

taciau ir keicia situacijas i jiems labiau priimtinas... " Galima teigti, kad zaidimuose pedagogai

skatina vaiky mokymasi socialiniame kontekste.

Zaidimo ir realaus gyvenimo interaktyvumo skatinimo pedagoginé strategija. ISskirti

vaiky zaidimo ir realaus gyvenimo situacijose taikomi vaiky mokymosi budai ir pedagoginio

isiterpimo | zaidimq biudai pateikti 12paveiksle ir 1-17 prieduose.

Vaiko mokymosi Zaidimo ir
realaus gyvenimo rysys

a) Vaikas modeliuoja tikrove
Zaidime.

b)realiis daugiafunkciniai
Zaislai, neturintys konkrecios
paskirties, skatina  vaikus

suteikti jiems jsivaizduojamgq
prasme ir jie tiki Siuo daikto
virsmu.

Zaidimo ir realaus
gyvenimo rysys

Vaikas lipdo (veikimas
realybéje) ir ZaidZia
Sfantazavimo Zaidimus (veikimas
vaizduotéie).

A

Vaikai nuo realaus vaizdavimo
pereina  prie  vaidmeninio
Zaidimo paskatindami vieno
vaiko papasakotos istorijos i§
pasakos.

A

Pedagogo udomojo
dalyvavimo budai

A 4

Pedagogas saktina maqstyti
kas yra realu, o kas ne.

A 4

Pedagogas pasiilo vaikams
pereiti nuo realiy daikty
tyrinéjimo prie vaidmeninio
Zaidimo.

A 4

Pereiti nuo realaus veikimo

prie isivaizdavimo,
fantazavimo padeda
pedagogo pavyzdys
(pedagogas paima realy

daiktq ir veikia kaip su kitu
gsivaizduojamu daiktu).

Vaikai nuo uZduoties su
kaukémis atlikimo pereina prie
vaidmeninio Zaidimo.

A

\ 4

Turédamas tam tikrq
priemong, pedagogas
skatina vaiku fantaziia.

Vaikai Zaidime vaizduoja knygy
siuzetus.

A

Vaikai Zaisdami sukuria naujq
daikta.

A

v

Pedagogas ZaidZiant skatina

vaiky realioje aplinkoje
atliekamy darbeliy
kurybiSkumgq.

A

A 4

Pedagogas vaikus skatina

isivaizduoti, Sfantazuoti:
skaitydamas pasakas;
skatindamas kurti

12 pav. vaiko mokymosi zaidimo ir realaus gyvenimo rysys ir pedagogo ugdomojo dalyvavimo

strategijos ir biidai
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Pokalbio metu tiriamasis teigé, kad realus daugiafunkciniai Zaislai, neturintys
konkrecios paskirties, skatina vaikams suteikti jsivaizduojama prasme ir jie tiki Siuo daikto
Virsmu ,,... kai vaikas ZaidzZia su daugiafunkciniais Zaislais ar priemonémis, kurios tarsi
nenusako daikto paskirties, jis kuria realy siuzetq, bet daiktai tampa isivaizduojamais daiktais ir
vaikai, net nedalyvaujantys zaidime, itiki tuo daikto virsmu*. Kitas tyréjas teigé, kad vaikai
perteikia savo fantazijas per knygas: ,, Vaikams skaitau daug pasaky, skatinu juos pacius kurti,
vaidiname, fantazuojame*, ,,Vaikai | zaidimus daznai jtraukia perskaityty knygy epizodus, kurie
jiems patiko. Atsiranda plésiky kovos, karai, pradeda skraidyti stebuklingi kilimai, atklysta
pabaisos, raganos, vaiduokliai... tiesiog vaikai patys isijaucia | tuos isivaizduojamus vaidmenis,
kartais sunkiau sugrizta i realybe“. Dar Kitas informantas teigé, kad vaikai nuo realaus Sventés
vaizdavimo pereina prie vaidmeninio Zaidimo paskatinti vieno vaiko papasakotos istorijos

3

iS pasakos: . Zaidimas ,,Uzgavenés “ vaikams labai patinka. Zaide tol, kol [ zaidimq jsitrauké
mergaité, apsirengusi ragana. Ji tuoj pradéjo aiskinti apie Jonukq ir Gretute, apie tai, kq ragana
Jjiems padaré. Ir tuoj pat atsirado sie veikéjai“. Apklausos dalyvis teigé, kad vaikas lipdo
(veikimas realybéje) ateivius ir ZaidZia fantazavimo Zaidimus (veikimas vaizduotéje)):
,,...zaidimo eigoje jie (vaikai) nuolat keicia isivaizduojamq realybe. Du mano grupés berniukai
labai mégsta Zaisti su plastilinu. Jie lipdo jvairius isgalvotus ateivius, kurie kariauja su Zemés
gyventojais, nugaléjus ateivius, Zaidimas vyksta realybéje ir vél ¢ia pat kinta . Kitas informantas
apie vaiky peréjimo nuo veikimo realioje aplinkoje prie veikimo jsivaizduojamoje aplinkoje
(kai vaikai nuo uzZduoties su kaukémis atlikimo pereina prie vaidmeninio zaidimo) saké: ,,Su
(darzoviy, vaisiy) kaukémis vaikai prisistaté (pavadinimas, spalva, kuo naudingas), toliau
(vaidindami sau) pradéjo draugauti, kartu gyventi, pasistaté namus, vaziavo | darbq. . Kitas
tyrimo dalyvis sakydamas, kad vaikas modeliuoja tikrove, pateiké pavyzdi: ,,Pavyzdziui, vaikas
labai nori vairuoti automobilj, bet tai neijmanoma, nes jis dar mazas, o kol uZaugs, jis negali
laukti. Kile priestaravimai sékmingai iSsprendziami Zaidime , Vairuotojai*. Zaidime vaikas
atveria savo gebéjimus, lyg Zengia Zingsnj | savo ateitj. Vaikas ne tik atsimena ir pamégdzioja tai,
kas isgyventa, bet pertvarko tuos isgyvenimus, kuria, modeliuoja is jy naujq tikrove, atitinkanciq
Jo paties norus ir siekius. Mokosi derinti savo veiksmus su kitais, juos koordinuoti, vertinti
situacijq, jausti atsakomybe “. Pokalbio metu informantas apie tai, kaip vaikai Zaisdami sukuria
simboliskai vaizduotg daikta, teigé: ,, Vasaros metu vaikai maté, kaip kiemsargis pjové Zole. Du
berniukai grupéje is plyty pasistaté zoliapjove (issiaiskinau paklausus, kq pastaté ir kq daro),
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eidami brauko per grindis savo sukurtq Zoliapjove, ir garsu vaizduoja jos burzgimq. Vaikams
nebiitinas technikos pakaitalas, ji vaikai susikuria is esamy priemoniy, cia ,,veikia* vaizduoté “.
Apie tai, kaip pedagogas Zaidziant skatina vaiky realioje aplinkoje atliekamy darbeliy
kiirybiskuma tyrimo dalyvis saké: ,,Kartais uztenka parodyti savo pavyzdj, pvz.: paimti kokiq
skarele ar kalade ir panaudoti, jsivaizduoti, kad ji yra kaZkoks daiktas. Paprastq
pasivaiksciojimq pavadinti Zygiu. Vaikai pasitaikancias kelyje kliutis linke “padidinti”, jie
skinasi keliq per jsivaizduojamas dziungles, puola padéti vieni kitiems, gelbéja “pakliuvusius“ j
bédq. Kitas informantas apie pedagogo pasiiilyta vaikams peréjima nuo realiy daikty
tyrinéjimo prie vaidmeninio Zaidimo teigé: ,, A4S stengiuosi suteikti daugiau patirciy, kad
vaikams suteikty daugiau emocijy. Pvz.: kai mergaités Zaide namus, gamino valgyti lélems, as
organizavau maisto gaminimo veiklq, kurios metu vaikai gamino is tikry produkty, taip pat
lankémés darzelio virtuvéje, stebéjome gaminimo procesq, viréja parodé virtuvés jrankius ir
paaiskino jy paskirti. Vaikai gavo daugiau patirtinés veiklos. Kitq kartq jy Zaidimas buvo

‘

turiningesnis, vartojo daugiau naujy sqvoky, kiiré naujas zaidimines situacijas. “, ,,Vaikai Zaidé
SU pirstukinemis lélemis. Auklétoja pasiiilé suvaidinti trumpq siuZetq, norédama nufilmuoti. Dar
kitas informantas apie pedagogo skatinima mastyti kas yra realu, o kas ne saké: ,,Biina
situacijy, kai vaikas Zaisdamas fantazuoja, o draugai pastebi ir sako: ,, Nu tai tu, Lukai, per daug
uzsifantazavai... , o Lukas nepripaZista tai ir atsako: ,,Nu, nezinau tikrai taip jau bina“. O as,
tiesiog, paklausiu: ,, O, kaip tu manai, ar taip gyvenime biina? *“ arba ,, O, kaip tu manai, ar taip
gyvenime nebiina? “. Informantas apie tai, kaip pereiti nuo realaus veikimo prie jsivaizdavimo,
fantazavimo padeda pedagogo pavyzdys (pedagogas paima realy daikta ir veikia kaip su
kitu jsivaizduojamu daiktu) saké: ,, Kartais uztenka parodyti savo pavyzdj, pvz.: paimti kokiq
skarele ar kalade ir panaudoti, jsivaizduoti, kad ji yra kazkoks daiktas®. Apie pedagogo
skatinimg jsivaizduoti, fantazuoti (skaitydamas pasakas, skatindamas kurti vaidinimus) ir
vaiko fantazijos skatinimg tam tikra priemone pedagogas teigé: ,Vaikams skaitau daug
pasaky, skatinu juos pacius kurti, vaidiname, fantazuojame. Grupéje turim ‘“stebuklingq lazdele “
ir Zaidziant kartu galim pavirsti kuo tik norim. Vaikai noriai taip zZaidzia, tik reikia nepamirsti
“stebuklingos lazdelés* pagalba grazinti vaikus | realybe”. Taigi, pedagogai zaidimy pagalba,

skatindami vaikus fantazuoti, moko juos skirti kas yra realu, o kas- ne.
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Pedagogo ugdomojo dalyvavimo vaiky kompiuteriniuose Zaidimuose pedagoginé

strategija. Isskirti vaiky kompiuterinio Zaidimo didaktikos situacijose taikomi vaiky mokymosi

budai ir pedagoginio jsiterpimo | Zaidimq budai pateikti 13 paveiksle ir 1 - 17prieduose.

Vaiko mokymaosi
kompiuteriniame

Kompiuterinio
Zaidimo didaktika

Zaidime didaktika
Tai, kq vaikas mato
kompiuteryje, tq vaikas
atkartoja ir realiame
ayvenime.

Vaikai kompiuteriniy
Zaidimy idéjas perteikia
pieSdami.

A

Pedagogo udomojo
dalyvavimo biidai

Po kompiuteriniy Zaidimy

A

A 4

Pedagogas is anksto numato
kq vaikai galéty veikti
realioje aplinkoje po

komniuterinio Zaidimo.

A 4

Pedagogas teikia pasiiilymgq,
kuris padeda vaikui pereiti
nuo  skaitmeninio  prie
realaus mokymaosi veikiant.

vaikai konstruoja,
iSreikSdami Zaidimy
ispiidzius.

Pereiti nuo realybés prie

fantazavimo vaikams
padeda Zigréfi animaciniai
filmukai ir kompiuteriniai
Zaidimai.

A

A 4

Pedagogas sukuria realiq
aplinkg Zaidimams ta pacia

Fantazuodami vaikai jpina
matyty animaciniy filmy,
girdéty pasaky motyvus.

A

A 4

tema, kaip ir ugdomojo
filmuko.
Pedagogas  siiulo  idéjas

tyrinéjimui ta pacia tema,
kaip ir ugdomojo filmuko.

A

A 4

Pedagogas komunikuoja su
vaikais, padédamas vaikui
realiai patirti tai, kq jis
suzinojo Zaisdamas
kompiuterinius Zaidimus.

A 4

Pedagogas leidZia laisvai
naudoti kompiuterinius
Zaidimus, tadiau

kontroliuoja Zaidimy laikq.

A 4

Pedagogas ugdymo procese
nenaudoja  kompiuteriniy

Zaidimy.

13 pav. vaiko mokymosi kompiuteriniame zaidime didaktika ir pedagogo ugdomojo dalyvavimo

strategijos ir biidai
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Pokalbio metu vienas i$ respondenty apie nuostatg, kad pedagogas i§ anksto numato,
ka vaikai galéty veikti realioje aplinkoje po kompiuterinio Zaidimo, teige: ,,Véliau pasiiliau
spalvotus minkstus kamuoliukus suriiSivoti i spalvotus indelius. Riusiuodami daiktus jtvirtinome
spalvas”. Pedagogas komunikuoja su vaikais, padédamas vaikui realiai patirti tai, ka jis
suzinojo Zaisdamas kompiuterinius Zaidimus. Apie tai saké: |, Véliau grupéje skaitydami
knygeles, aptaréme jy dydj, kuris draugas turi didele knygq, kuris mazesne ir pan.”. Tyrimo
dalyvis apie tai, kaip pedagogas sukuria realia aplinka Zaidimams ta pacia tema, kaip ir
ugdomojo filmuko teigé: ,,Vaikas Ziiréjo ugdomgqji filmukq apie naminius paukscius. Po
perzitiros éjome su vaiku Zaisti ‘“fermq” (daugybé priemoniy yra paruostos is anksto - tal
kiauSiniai, plunksnos, knygelés apie naminius paukscius, piesimo priemoné, pirStukinés lélés-
pauksciai vaidinimui)". Kai pedagogas sitillo idéjas tyrinéjimui ta pacia tema, kaip ir
ugdomojo filmuko, tyrimo dalyvis saké: ,,Tuomet galima paskatinti tiriamqjq veikla, pvz.,
iSsiaiskinti kq gali paukscio plunksna: puciame, métome i virsy, stebime ar gali skristi; galime jq
pasverti ir koki nors sunkesnj daiktq pasverti, palyginti kuris sunkesnis, galima pamirkyti jq i
vandenj, paziiréti ar suslampa, galima pabandyti ja piesti; galima kutenti vienas kitq, galima
palyginti  jvairiy pauksciy plunksnas”. Informantas apie pedagogo ugdymo procese
kompiuteriniy Zaidimy nenaudojimg sake: ,,NeZaidZziame darzelyje kompiuteriniy Zaidimy ir
Jjie neimituoja tokiy Zaidimy is namy. Ugdomojoje veikloje vaikai nezaidzZia kompiuteriniy
zaidimy, nes néra tam galimybiy. Tik keli vaikai namuose ZaidZia kompiuterinius Zaidimus".
Pedagogas leidZiantis laisvai naudoti kompiuterinius Zaidimus, taciau kontroliuojantis Zaidimy
laikq teigé:. ,Vaikai is prigimties yra smalsiis, NOri viskq pakeisti, pastebéti. Jiems reikia leisti
ishandyti, pamatyti, iSgirsti jvairiais bidais, naudojant jvairias priemones. ZaidZiant
kompiuterinius Zzaidimus reikia kontroliuoti laikq“. Apklaustasis pedagogas apie vaiky
kompiuteriniy Zaidimy idéjy perteikimg pieSiniuose, apie kompiuteriy Zaidimy nauda
konstravimui teigé:. ,,Vaikai kompiuterinius Zaidimus perkelia | savo pieSinius. Berniukai,
pazaide kompiuterinius Zaidimus su lenktyninémis masinomis, po zaidimo is lego konstruoja
léktuvus, masinas, sraigtasparnius”. Apie tai ka vaikas mato kompiuteryje, ta vaikas
atkartoja ir realiame gyvenime buvo pasisakyta: ,,Zaidziant kompiuterinius Zaidimus renkasi
spalvas, o véliau ty spalvy iesko savo aplinkoje. Pvz.: Zaidimas ,,Dienos spalva". Ugdytiniai po
kompiuterinio Zaidimo renka konkrecios spalvos rubelius, kurie jiems patinka ir realiame

gyvenime. Vaikai tai, kq mato filmukuose, Zaidimuose atkartoja ir realiame gyvenime . Kitas
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informantas pokalbio metu apie tai, kad fantazuodami vaikai jpina matyty animaciniy filmy,
girdéty pasaky motyvus ir tai kad, nuo realybés prie fantazavimo pereiti vaikams padeda
Ziiréty animaciniy filmuky ir kompiuteriniy Zaidimy patirtis teigé: ,,/leskodami ,, lobiy " jie
taip pat jpina matyty animaciniy filmy, girdéty pasaky motyvy. Siuolaikiniai vaikai Ziiri daug
animaciniy filmuky, aplink juos daug kompiuterinés technikos, tad jie Zaisdami greitai gali
isivaizduoti vienq ar kitq situacijq, bei persikiinija i kitas biitybes . Pedagogas komunikuoja su
vaikais, padédamas vaikui realiai patirti tai, ka jis suZinojo Zaisdamas kompiuterinius
Zaidimus. Respondento pastebé&jimai: ,,Pvz.. Zaidimas , ,Dienos spalva“. Ugdytiniai po
kompiuterinio Zaidimo renkasi tos spalvos ribelius, kuri jiems patinka ir realiame gyvenime*.
Taigi, pedagogai savo darbe naudoja kompiuteriniy zaidimy didaktika, ta¢iau dauguma pedagogu

dar nenaudoja.

Vaiky mokymosi ZaidZiant patirciy refleksijos skatinimo pedagoginé strategija. Isskirti
vaiky mokymosi patirciy ir bidy refleksijos situacijose taikomi vaiky mokymosi biidai ir

pedagoginio isiterpimo | Zaidimq biidai pateikti 14 paveiksle ir 1- 17 prieduose.

Tiriant respondentas pasakojo apie pedagogo kognityviné refleksija: , Mokau vaikus
reiksti savo mintis, ...iSsakyti savo nuomone ir poZziiuri, analizuoti jvykius ir jy sekq...”. Kitas
respondentas apie tai, kaip pedagogas skatina vaikus dométis kity vaiky refleksijomis saké:
,Reflektuoti skatinu po perskaityty pasaky, isvyvky, svenciy. Mokau vaikus ....sutelkti démesi,
isklausyti bendraamzius". Tyrimo dalyvis apie tai, kad pedagogas moko vaikus sakytinés
kalbos kaip refleksijos priemonés pasakojo: , Mokau vaikus reiksti savo mintis, kalbéti
sakiniais (kas sunkiai sekasi)... “. Vaikai patirtj reflektuoja spontaniskai, patirtj iSreik§dami
Zaidimu, pieSiniu, pasakodami. Apie tai respondentas pasisake: ,, Reflektuoja- Zaidzia vél ir vél,
piesia, improvizuoja, pasakoja tévams“. Apie vaiko refleksijos atsispindéjima kasdieninéje
veikloje pasakojo: ,,Visko, ko ismoksta, vaikai naudoja Zaidimuose®. Reikia pastebéti, kad
dauguma pedagogu neskatina reflektavimo, vaikai nereflektuoja. Taip pat keli respondentai
apie tai, kad pedagogas inicijuoja diskusija apie konfliktiniy situacijy sprendimo buidus saké:
. Refleksija naudinga vaikui, nes jis iSmoksta jvardinti kq jis nuveiké, kq ismoko ar naujo
suzinojo. Organizuoju ZaidZiu klausdama kq mes Siandien veikéme, {vardijant konkrecius

dalykus™ ,,Refleksija vaikams naudinga, kad isisavinty tai ko iSmoko, suZinojo, pritaike.
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Aptariame kq ismokome per dienq, suzinojome, kokius Zaidimus Zaidziame, kaip ZaidZiame, kq

supratome, kam kuom padéjome, pagelbéjome”.

Vaiko mokymosi
patir¢iy ir bidy
refleksiia

Vaikai patirtj reflektuoja
spontaniskai.

Mokymosi patirciy
ir budu refleksiia

Pedagogo udomojo dalyvavimo
biidai

Vaiko refleksija atsispindi
kasdieninéje veikloje.

A\ 4

Pedagogas skatina vaikus
reflektuoti.

Vaikas  atpaZjsta  savo
gebéjimus  ir  kylancius
sunkumus.

A

\ 4

Pedagogas skatina vaikus domeétis
kity vaiky refleksijomis.

\ 4

Pedagogo kognityviné reflekisja yra
pavizdys vaikams.

Vaikai nereflektuoja.

A

A

Pedagogas naudoja vaiky ,,minciy
lietu''. kaip refleksiia.

\ 4

Pedagogas inicijuoja diskusijq apie
konfliktiniy  situacijy  sprendimo
biidus.

Pedagogas moko vaikus sakytinés
kalbos kaip refleksijos priemonés.

\ 4

Pedagogui vaiky refleksija padeda
toliau planuoti veiklq.

A 4

»
»

Pedagogas planuoja kaip galéty
geriau reflektuoti. Rengia refleksijos
priemones.

Pedagogas neskatina reflektavimo.

14 pav. vaiko mokymosi patir€iy ir budy refleksija ir pedagogo ugdomojo dalyvavimo strategijos

ir budai

Dél geresnio reflektavimo pedagogas planuoja, apklausos dalyvis apie tai: ,,Kitais

mokslo metais planuoju vaiky refleksijq skatinti pasitelkiant $viesoforo spalvas. Mokslo mety

pradzioje su vaikais nutarsime kq kokia spalva reiks ir bandysime, refleksijai pritaikyti

Sviesoforq. Dar turiu toki sumanymaq reflektuoti pasitelkus vaizdinius. Pvz.: ausys, akys, rankos,

kojos — kq as Siandien isgirdau, kq pastebéjau arba pamaciau, kq padariau ir kt. bei kaip as

Jauciausi kurdamas, kaip man sekési, kas man sekési (nesiseké), kodél.* Kad vaikas atpaZjsta

savo gebéjimus ir kylan¢ius sunkumus, informatorius teigé: ,,Kartais aptariame su vaikais kaip

Jiems sekeési Siandien Zaisti, tiesiog paklausiu ar patiko biiti vieno ar kito veikéjo vaidmenyje ar

noréty kitq kartq pasikeisti vaidmenimis su draugu. Ar buvo linksma Zaisti. ,,...vaikui, nes zZadina

mastymq, vaikas stengiasi prisiminti, skatina pasakoti, plecia kalbos zodynq, aktyvina
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bendravimq su aplinkiniais." ,,Savirefleksija tiek vaikui, tiek suaugusiajam yra biitina. Tai leidzia
ivardinti kaip jauciuosi, kq jau gebu daryti. IS konteksto galime pastebéti, kuriose srityse vaikas
yra stiprus, o kuriose jam reikia paskatinimo, pagalbos ir t.t." Nemaza dalis respondenty apie tai,
kaip pedagogas reflektuodamas naudoja vaiky ,,min¢iy liety" pasakojo: ,, Atsisédus | popietes
ratq prisimenam kq veikém Siandien, kokius darbelius atlikom. Dazniausiai naudoju pokalbi arba
“minciy liety " (kiekvienas vaikas pasako kq prisimena). Prasau vaiky namuose parodyti mamytei
ir téveliui kaip iSmoko lankstyti pvz. Suniukq. Tokiu bidu lavinamas mqstymas, atmintis.” Taigi,

dauguma pedagogu reflektuoja su vaikais taikydami jvairiausius biidus ir priemones.

Vaiky tiesioginio mokymo ZaidZiant pedagoginé strategija. ISskirtos vaiko tiesioginio
mokymosi subkategorijos ir vaiko tiesioginio mokymo Zaidziant biidai pateikti 15 paveiksle ir 2,
10, 11, 12 prieduose.

Vaiko tiesioginis Tiesioginis mokymasis Pedagogo udomojo
mokymasis dalvvavimo biidai

Pedagogas iSanksto
numato ko vaikai galéty

Vaikas mokosi mégdZiodamas

A

v

suaugusiii

iSmokti Zaidime.

Vaikas ZaidZia ir mokosi,
vadovaujams suaugusiojo.

Pedagogas rodo vaikams

v

Zaidimo pavyzdj.

Pedagogas taiko tiesioginio
mokymo biidus: parodo,

v

naaiskina.

Pedagogas taiko tiesioginj
vadovavimq, kai moko
vaikus naujy Zaidimy.

15 pav. tiesioginis vaiko mokymasis

Maza dalis respondenty apie tai, kaip pedagogas numato ko vaikai galéty iSmokti
Zaidime teigé:,, Pedagogas, pasirinkdamas Zaidima, rasdamas tinkamq formaq, gali perteikti
vertybes. Laisvo Zaidimo metu ugdoma vaiky fantazija ir iniciatyvumas. Savarankiskai Zaisdamas
vaikas isbando savo jégas, veikia vedinas noru, todél jo valia yra objektyvi”. Kiti respondentai
apie pedagogo tiesioginio mokymo ir tiesioginio vadovavimo biidy taikyma, mokant vaikus

naujy zaidimy, saké: ,,Pedagogas, pasirinkdamas Zaidimq, rasdamas tinkamq formaq, gali vaikui
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perteikti vertybes”. Taigi, tiesioginis mokymas dar yra praktikuojamas ikimokyklinio ugdymo

istaigose, kaip netinkamas mokymo pavyzdys.

3.2. Vaiky mokymosi ZaidZiant situacijy analizé

Siekiant atkleisti paties vaiko pozitri | mokymasi ZaidZziant, buvo stebéti vaiky ir
pedagoguy elgesio poky¢iai, bendraujant, bendradarbiaujant, mokantis pakeliui, pagelbéjant vienas
kitam. Buvo stebimas ugdymo procesas, kuriame pedagogas panaudoja Siuolaikines technologijas
ir interaktyvy zaidima.

Vaikas per zaidima pazista supancia aplinka. Vaikai mokosi kai bando pasiekti konkrety
rezultata, keisdami savo elgesi, veiksmus. Stebint situacijas, buvo analizuotas vaiko mokymasis
pakeliui, vaiky mokymasis vienam i§ kito, vaiky bendravimas ir bendradarbiavimas, vaiky
parama ir pagalba vienas kitam, jungtinis pedagogo ir vaiko démesys, pedagogo ir vaiko
bendravimas, vaiky skatinimas mokytis vienam i$ kito, interaktyvus zaidimas, technologiju
panaudojimas zaidime.

Analizuota, ko vaikai mokosi pakeliui. Tyrimo duomenys pateikti 2 lenteléje.

2 lentele
Vaiky mokymosi pakeliui turinys

VAIKAI MOKOSI PAKELIUI

N Ko mokosi vaikas Vaiky skaicius Procentiné israiska
' (100%)
1. | Realaus gyvenimo gebéjimuy; 15 15%
2. | Lavina vaizduote; 81 81%
3. | Vaikas mokosi tradicijy. 4 4%
100 100%

Pirmoji situacija ko vaikai mokosi pakeliui (2 lentel¢) atskleidé, kad vaikai mokosi
realaus gyvenimo gebéjimu (15 % vaiky), lavina vaizduote (81% vaiky), mokosi tradicijy (4%
vaiky). Tiriant mokymosi pakeliui situacijas dauguma vaiky buvo gana pasyvis.

Kaip vaikai mokosi pakeliui realaus gyvenimo gebéjimuy atspindi situacija: ,,Mergaité
sako: Uzmerk akis ir miegok, nes nenupirksiu ledy. Mokantis pakeliui vaikai lavina vaizduote.
Tai atspindi situacijos: ,,Guosté sédi su léléem ant grindy, pasiima knygele ir , skaito”: , Ejo
vilkas ir pamaté Raudonkepuraite, pasikvieté jq rinkti gélyciy, kad apgauty, taip suvalge mociute.
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Déde su Sautuvu juos isgelbéjo. Ir viskas”. ,,Estera paima zaisliukq Suniukq ir pasodina ji ant
fotelio. Nubéga ir paima jam popierine kariing, uzdeda ant galvos. Atsistojusi galvoja. Po to
nueina ir paima nertq pinigine ir karolius, papuoSia Suniukq. Stebi Suniukq, nusisSypso, prieina
prie stalo ir pasiémusi popieriaus lapq ima ant jo piesti. Kazkq nupiesusi grizta su pieSiniu prie
Sunelio. Mergaité paima kiaule ir nubéga i léliy kampelj. Pasideda ant virtuvélés ir sako: ,, Cia
bisi”.

Mokantis pakeliui vaikas susipaZjsta su tradicijomis. Pvz.: ,Dorota stato tvartq.
Mergaités pribéga ir sako: kq cia darai? Dorota sako: tvartq. O kas tai?- klausia mergaités.
Dorota sako: tvartas tai yra namukas ...gyvinai ten gyvena... Léja sako: o Suo negyvena tvarte,
jis gyvena pas mane ant lovos. Dorota sako: yra ir tokiy Suniuky, kurie gyvena....biida Salia
namuko...salia senelio ir técio. Monika sako: o pas mano senelius yra vista...gaidys...peliy dar
yra....“ I§ $iy situaciju matome, kad vaikai mokydamiesi pakeliui lavina vaizduote, susipazista su
tradicijomis, mokosi realaus gyvenimo gebéjimuy.

Analizuota, kaip vaikai mokosi pakeliui. Tyrimo duomenys pateikti 3 lenteléje.

3 lentele

Vaiky mokymosi pakeliui btidai

VAIKAI MOKOSI PAKELIUI

Nr Kaip mokosi vaikai pakeliui Vaiky skaicius Procentiné israiska
' (100%)
1. | Mokosi fantazuodami; 68 68 %
2. | Mokosi zaidime modeliuodami; 16 16 %
3. | Mokosi realaus gyvenimo situacijose; 13 13 %
4. | Mokosi kurti fantazuodami. 3 3%
100 100%

Analizuojant, kaip vaikai mokosi pakeliui pastebéta, kad 68 % vaiky mokosi
fantazuodami, 16 % vaiky mokosi zaidime modeliuodami, 13 % vaiky mokosi realaus gyvenimo
situacijose, 0 3 % vaiky mokosi fantazuodami rasyti, kurti ir t.t.

Antroje situacijoje (3 lentel¢) atskleidziama, kaip vaikai mokosi fantazuodami: ,,Estera
toliau délioja ant stalo indelius, Saukstelius, pasodina Sunmeli prie stalo, paglosto ir iseina,
pasiemusi krepselj. Pamojuoja su ranka Suneliui. ” , ,,Viena i§ mergaiciy yra Suniukas. Austéja

«

tampa rasytoja.* , ,,...jus sédesite ilgal, ilgai kol jus isgelbés ,,supermenas... “, ,,..,reikia pastatyti
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namq ,,supermenui‘* kuris mus isgelbéjo is kaléjimo...” Vaikai mokosi kurti fantazuodami.
Pvz.: ,Mergaité paklausé kq pedagogas pasaké ir toliau seka pasakq. Ji sako: ir atskrido
gandras ir atnesé daug mazy moliugy. Ir jie laimingai gyveno“. Kaip jau minéta, dalis vaiky
mokosi modeliuodami: ,,Pasiima popieriaus, pieStukq ir kaZkq raso. Garsiai sako:
., Autoservisas atsidaro, prasom taisyti masinas”. Analizuojant kaip vaikai mokosi realaus
gyvenimo situacijose, stebéjau situacija: ,,Prieina Lukas prie Jono ir sako: gulkis, tave reikia
operuoti. Jonas sako: ne as noriu buti gydytojy ,, , ,,Melita gamina toliau ir sako: taip saldumyny
neduosiu... duosiu kepsnj. Rasa sako: nenoriu, noriu Sokolado ir ledy. Melita sako: gerai atnesiu,
bet daug nevalgyk. Otilija sako: as noriu agurko ir pomidoro...bet bulviy nedék. Melita sako:
gerai tuoj viskq atnesiu. Melita sudeda viskq i padéklq ir nesa . 1§ paminéty situacijy matome,
kad daugiausiai vaikai mokosi fantazuodami, vaidindami realias gyvenimo situacijas ir
modeliuodami zaidima.
Analizuota kaip vaikai mokosi vienas i kito. Tyrimo duomenys pateikti 4 lenteléje.
4 lentelé

Vaiky mokymosi vienam i$ kito buidai

VAIKU MOKYMASIS VIENAM IS KITO
Nr. Kaip vaikai mokosi vienas i$ kito Vaiky skaicius Procentiné iSraiska
(100%)
1. Vaikai vienas kitam pataria Zaidimo metu, 12 12%
2. Vaikas mokosi i§ kity vaiky kasdieniy 15 15%
gyvenimo jgiudZiy,;
3. Vaikai stebi kito vaiko veikla; 10 10%
4. Vaikai tarpusavyje rungtyniauja ir mokosi 5 5%
vienas 1§ kito;
5. Vaikai tariasi, diskutuoja; 5 5%
6. Vaikas moko kita vaika; 7 7%
7. Vaikai sitilo mokytis Zaidimo. 46 46%
100 100%

Analizuojant kaip vaikai mokosi vienas i$ kito (4 lentelé) iStirta, kad vaikai vienas kitam
Zzaidimo metu pataria: ,Austéja sako: as puosSiu savo namus. Juana sako: 0 tu gali mane
iSmokyti? Austéja sako: gerai, namus reikia puosti graziai. Juana sako: ol, pavargau reikia eiti
miegoti, tada ateina ,,sSuniukas" Amelija ir sako: O kur as miegosiu? Austéja sako tu pasidaryk
lovq. Amelija sako: as nemoku. Austéja sako as tave pamokinsiu, as moku statyti lovq ir jq
pakloti”. Vaikas mokosi i§ kity vaiky kasdieniy gyvenimo jgudziy: ,,Prie mergaiciy prieina

Vincentas, pamates zaidZiancias mergaites, pasiima is stalciaus pagalve ir pakloja savo
66



pataliukq prie jy". Tiriant pastebéta, kad vaikai stebi kito vaiko veikla: Prieina né ir zZiuri kq
veikia Estera. Estera padeda piesini ant stalo ir sako: Cia Suniukui dovana. Jis saké, kad nori
gaut daug saldainiy. Cia paraSiau laiskq. Vaikai tarpusavyje rungtyniauja ir mokosi vienas i§
kito: ,.Vaikai rungtyniauja tarpusavyje, kas greiciau auklétojai iskeps, isvirs valgyti*“. Jdomu tali,
kad tyrimo metu iSryskéjo, kad vaikai tariasi, diskutuoja: ,, Patricija seka pasakq: Jis turéjo
didele nosi ir rankas. Kornelija pertraukia ir sako: Ir mokéjo skraidyti. Patricija sako: Bet juk
moliiigai neskraido”. Tyrimo metu pastebéta kad, vaikas moko Kita vaika: ,, Berniukai bégioja.
Pedagogui sudrausminus, berniukai sustoja ir nebezaidZia. Nestor ir Dnielius eina Zzaisti
konstruktoriumi. Nestor sako: AS uzauges biisiu statybininku, o Danielius sako: ne cia juk
konstruktorius, o ne plytos. Berniukai stato toliau. Nestor sako: ¢ia mano namas, o Danielius
sako: juk prie namo reikia garazo. Nestor sako: reikia pastatyti namq ,,supermenui*, KUris mus
isgelbéjo is kaléjimo". Dauguma vaiky siiilo mokytis Zaidimo: ,,Leticija sako Pranui: tu nemoki,
duok man as parodysiu. Pranas sako: ne, as moku....auklétoja, ji nori atimti kamputeri”, ,,Rugilé
sako: as Sito zaidimo neZaidziau, parodyk, kaip reikia Zaisti. Ona rodo kaip reikia Zaisti Zaidimgq.
Salia jy atsiséda pedagogas. Rugilé jdémiai Ziiiri kq reikia daryti", ,,Nojus sako: as pats, as pats.
Martas: as tau padésiu. Nojus: nereikia as pats”. Taigi, analizuojant kaip vaikai mokosi vienas i$
kito, isryskéjo, jog daugiausiai vaiky sitilo mokytis zaidimo (46%), o maziausiai rungtyniauja
tarpusavyje (5 %) ir tariasi, diskutuoja (5 %).
Analizuota, ko vaikai mokosi vienas is kito. Tyrimo duomenys pateikti 5 lenteléje.
5 lentelé

Vaiky mokymosi vienam i$ kito turinys

VAIKU MOKYMASIS VIENAM IS KITO

NR. Ko vaikai mokosi vienas is kito Vaiky skaiCius Procentiné
1SraiSka
(100%)

1. | Vaikai mokos kasdieniy gyvenimo igudziy; 20 20%

2. | Vaikai mokosi statyti; 9 9%

3. | Vaikai mokosi tvarkos; 40 40%

4, Mokosi kiirybisSkumo; 11 11%

5. Vaikai rodo kaip reikia zaisti Zaidima. 20 20%

100 100%

Analizuojant ko vaikai mokosi vienas i§ Kito (5 lentel¢) istirta, kad vaikai mokos

kasdieniy gyvenimo jgudziy: , Radvilé sako: as irgi valau dantukus. Jevnikija sako: ol kokie
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nesvaris dantys..reikia valyti. Brauko Jevnikija pirstu per dantis(kompiuteryje). Tada nubéga
prie veidrodzio ir paziuri ar jos $varis dantys. Jevnikija atsako: mano taip, bet brolio tai ne...as
valau dantukus...nubéga | vonios kambarj ir valo dantukus. Radvilé sako: mano Svariis...as
valiau...“. Tyrime pastebéta, kad vaikai mokosi statyti: ,,Nestor ir Dnielius eina Zaisti
konstruktoriumi. Nestor sako: AS uzauges bisiu statybininku, o kitas sako: ne cia juk
konstruktorius, o ne plytos. Berniukai stato toliau. Nestor sako: ¢ia mano namas, o Danielius
sako: juk prie namo reikia garazo ““. Vaikai mokosi tvarkos:. ,,Liepa sluoja grupe. Pasilenkia Nojus
ir sako: va cia dar reikia. Jira sako: taip cia nesvaru. Liepa sako: ajjj patys Sluokit. Atiduoda Sluota
Nojuj.“ Vaikai mokydamiesi vienas i§ kito mokosi kiirybiSkumo:,, Pedagogas parodo namo
pieSinukus ir pradeda vaikai piesti. Aurelija sako: tu nenupiesei dangaus. Imas sako: oi tuoj
nupiesiu. Aurelija sako: tu nenupiesei saulés. Simas sako: tuoj nupiesiu“. Didesné vaiky dalis
pasakojo, rodé kaip Zaisti zaidima: ,,sako: reikia pirkti didel; televizoriy. Artiras sako: kad
visas Vilnius matytysi. Pedagogas tyli ir nepastebétas pasitraukia is Zaidimo. Artiras sako: na
dabar jau nusipirkome televizoriy vesime Zinias. Vaikai pasistato kartonine déze, atsiséda ant
kedziy ir veda Zinias. Algis sako: dabar Ziniose matysite kaip voras pagavo gyvate. Artiras sako:
neee juk gyvaté didesné. Artiras atsinesa knygq, Kurioje yra nupiesta gyvaté ir voras. Artiras
sako: zZiirék, matai didesné. Algis paziuri j knygq ir sako: Tu viskq gadini...as juk maciau, kad
valgo. Artiuras nunesa knyga atgal | lentynq ir atsiséda prie Algio. Pedagogas sako: Zaiskite
draugiskai. Algis sako: jis nepasidalina televizoriumi. Pedagogas sako: dalinkis. Artiras leidzia
arciau televizoriaus. Algis sako: orai Siandien bus Qeri..eisime | laukq ....nelis.... $vies...
saulé...dainuos vaikai. Artiras pertraukia: ir galima bus vedzioti Sunis ir kates, ir gyvates, ir
pauksciai skraidys. Berniukai pradeda juoktis. Jy zZaidimq nutraukia pedagogas. Pedagogas
sako: reikia tvarkytis grupe, eisime j sale . Taigi, analizuojant vaiky mokymasi vienam i$ kito,
daugiausiai vaikai mokosi, tvarkydamiesi ir rodydami ar pasakodami vienas kitam kaip reikia
Zaisti, 0 maziausiai, mokydamiesi kasdieniy gyvenimo igudziy.

Analizuota kaip vaikai bendrauja ir bendradarbiauja Zaidime. Tyrimo duomenys
pateikti 6 lenteléje.

Analizuojant kaip vaikai bendrauja ir bendradarbiauja (6 lentel¢) matyti Sie aspektai:
Vaikai skirstosi vaidmenimis: ,,Po vienq deda ant kilimo ir garsiai sako: ,, Cia bus laivas, kas
nori cia zaisti?”. Pribéga prie jo Mantas: ,,AS noriu Zaisti, kq man daryti?” Kajus: ,, Mes
statysim laivq ir tu biisi jirininkas, o as kapitonas”. Pribéga prie Guostés Uné ir atsiséda Salia
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Jjos. Guoste sako. ,, Tu pasédék, o as einu apsipirkti”. o toliau mergaités jau pacios sugalvoja kas
bus pirkéjas, kas pardavéjas, kokias prekes pirks ir t.t.“ Vaikal bendrauja ir kuria konfliktines
situacijas: ,,Guosté pasiima is stal¢iaus paklodziy, pagalviy ir pakloja ant kilimo. leva sako
Guostei.: ,,Jei vél taip padarysi, tai gausi”. Guosté sako: ,,AS guluosi | lovq, labanaktis”.
Atsigula ant grindy ir apsikloja paklode *

6 lentelé

Vaiky bendravimo ir bendradarbiavimo Zaidziant btidai

VAIKU BENDRAVIMAS IR BENDRADARBIAVIMAS

Nr Kaip vaikai bendrauja ir Vaiky skaicius Procentin¢ iSraiska
' bendradarbiauja (100%)

1. Vaikai skirstosi vaidmenimis; 30 30%

2. Vaikai bendrauja ir kuria konfliktines 5 5%
situacijas;

3 Vaikai bendrauja, diskutuoja; 10 10%

4 Vaikai tariasi; 10 10%

5 Vaikai domisi kito vaiko Zaidimu; 10 10%

6. Zaisdami kvietia kitus vaikus Zaisti;

7 Vaikas pra$o kito ji pamokyti; 2 2%

g Vaikai bendrauja ir issako savo norus; 5 20/
Diskutuodami  kreipiasi  pagalbos i 1 10/2
pedagoga;

10. Vaikas kelia problemini klausima, o 10 10%
kitas jam pataria. 20 20%

100 100%

Diskutuodami Kkreipiasi pagalbos j pedagoga: ,,Pribéga prie Guostés Uné ir atsiséda
Salia jos. Guosté sako: ,,TU pasédeék, o as einu apsipirkti”. Uné nusisSypsojo. Guosté nuéjo pas
Kitus vaikus | dailés kampelj. Pedagogas isikiSa | Zaidimaq, kada Guosté eina apsipirkti ir
pakviecia visus vaikus Zaisti parduotuve. Sutinka Zzaisti Uné ir Guosté. Pedagogas padeda
pasatyti parduotuve is kaladziy, o toliau mergaités jau pacios sugalvoja kas bus pirkéjas, kas
pardavéjas, kokias prekes pirks ir t.t.“. Vaikai domisi Kito vaiko Zaidimu: ,,Pribéga du vaikai ir
ziuri, atsiséda ir kartu Zaidzia. Pasiima konstruktoriy ir stato garazus ,,. Zaisdami kviecia Kitus
vaikus zaisti: ,,Mantas eina pas pedagoga. Pedagogas pasiiilo Mantui vaziuoti traukiniu. Vaikas
sutinka. [ Zaidimq §sijungia visa vaiky grupé “.Vaikas kelia probleminj klausima, o kitas jam

pataria, kaip spresti problema: ,,...Austéja sako: as puoSiu savo namus. Juana sako: ar tu gali
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mane iSmokyti? Austéja sako: gerai, namus reikia puosti graziai. Juana sako. oi, pavargau reikia
eiti miegoti, tada ateina ,,Suniukas Amelija ir sako: O kur as miegosiu? Austéja sako tu
pasidaryk lovq. Amelija sako: as nemoku. Austéja sako: as tave pamokinsiu, as mokus statyti lovq
ir jq pakloti.“ Vaikai bendrauja, diskutuoja: ,,Kartq gyveno Kornelija, Patricija ir Galina
(pedagogas). Jos labai mégo valgyti moliiigus, Suvalgydavo daug, daug moliiigy. Pedagogas
sako: o molitigo viduje, kaip galvoji, kas ten galéty biti? Kornelija sako: nezinau. Pedagogas
sako: séklos. Kornelija sako: ne ten gyvena ragana kuri pasiima vaikus ir isveza j savo karalyste.
Pedagogas pradeda juoktis ir pasitraukia is Zaidimo. Mergaités bendrauja toliau. Pradeda
pyktis. Viena sako: molitigas turi kojas, Kita sako: kad neturi, nes néra jam tokiy baty
parduotuvéje. Patricija nubéga pas pedagoge ir klausia: ar moliiigas turi batus? Pedagogas
nepalaiko kontakto ir tik po poros minuciy atsako i klausimaq: ne neturi, juk moliiigas néra gyvas.
Patricija nuliiidus nueina pas Kornelija ir sako, kad tikrai moliiigas neturi baty. Kornelija
pradeda is jos juoktis. Pedagogas sako: visai nejuokinga, prasau tvarkytis Zaislus, nes eisime |
laukq. Mergaités tvarkosi Zaislus, taciau Patricija sako.: bet as maciau, kad knygoje moliiigas
turéjo batus “. Vaikas praso kito ji pamokyti. Pvz.: ,,Martas pradeda mokinti Nojy. Nojus sako:
as pats, as pats. Martas: as tau padésiu. Nojus: nereikia as pats. Nojus nubéga pas pedagoge ir
sako: man trukdo zaisti. Pedagogé paima kompiuteri ir jdeda | stalc¢iy. Berniukai Zitiri vienas i
kitq ir parodo vienas kitam liezuvius. Nusisuka ir nueina vienas nuo kito“. Vaikai tariasi:
,,Danielius duoda pabandyti Artiomui zaisti zaidima. Juozas sako: duosi ir man? Artiomas sako:
aha.”“ Vaikai bendrauja ir i$sako savo norus. ,,Otilija Saukdama sako: a$ noriu vaisinés
arbatos. Ofilija atsiséda Salia Rasos. Rasa sako: as noriu ir pyrago. Otilija sako: o as noriu
vysniy. Pedagogas sako: dantukai iskris nuo saldumyny. Pedagogé atsistoja ir nueina. Melita
gamina toliau ir sako: taip saldumyny neduosiu...duosiu kepsnj. Rasa sako: nenoriu, noriu
Sokolado ir ledy. Melita sako: gerai atnesiu, bet daug nevalgyk. Otilija sako: as noriu agurko ir
pomidoro...bet bulviy nedéek. Melita sako: gerai tuo viskq atnesiu. Melita sudeda viskq | padékiq
ir nesa“. Sioje situacijos analizéje pastebéta, kad daugiausiai vaikai skirstosi vaidmenimis, o

maziausia vaiky dalis i§sako savo norus bendraudami.
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Analizuota, ko vaikai mokosi bendraudami ir bendradarbiaudami. Tyrimo duomenys
pateikti 7 lenteléje.
7 lentelé

Vaiky mokymosi bendraujant ir bendradarbiaujant turinys

VAIKU BENDRAVIMAS IR BENDRADARBIAVIMAS

Nr. Ko vaikai mokosi bendraudami ir Vaiky skai¢ius Procentiné israiSka
bendradarbiaudami (100%)
1. | Vaikai mokosi dalintis zaislais; 40 40%
2. | Vaikai mokosi diskutuoti; 30 30%
3. | Vaikai mokosi kelti  probleminius 10 10%
klausimus
4. | Vaikai mokosi padrasinti vieni Kitus 11 11%
5. | Vaikai mokosi savisaugos 5 5%
6. | Vaikai mokosi bendrauti kiino kalba. 4 4%
100 100%

Analizuojant ko vaikai mokosi bendraudami ir bendradarbiaudami isryskéjo, kad vaikai
mokosi dalinasi zaislais: ,,/sgirdes juokq, Kajus prieina prie Manto ir sako: ,,Kaja duok ir
man”. Kajus: ,,Neduosiu, dabar a$ zaidZiu”. Kristina prieina prie Roko. Rokas nusiSypso ir ima
nuo grindy po vienq indelj ir deda ant stalo. Kristina sako: ,, Rokai, palik ir man indeliy”. Taciau
Rokas toliau deda indelius, nezZiirédamas i Kristing. Kristina paima nuo stalo arbatinukq ir porq
puodeliy. Rokas ima rékti: , Diok, diok”. Pastebéta, kad vaikai padrasina vieni Kitus:
wDanielius sako: as bijau gyvaciy..brrr... ol kokia gyvaté baisi....iSjunk iSjunk. Artiomas sako:
nebijok ji gera...jos vardas Tuti. Juozas sako: ji netikra®. Taip pat pastebéta, kad vaikai
riipinasi saugumu: ,,Taip negalima statyti, nes boksteliai gali nugriiiti ant taves”. Jokibas
pasiziuréjo | Kristing, bet nieko neatsakes toliau sau staté*. Nedidelé vaiky dalis bendrauja
kiino kalba: ,,Gustas Zaidzia-kerpa, daro Sukuosenas. Gustui atsibosta ir jis be Zodziy zirkles
duoda Tadui “. Vaikai mégsta diskutuoti: ,Vaikai pasistato kartonine déze, atsiséda ant kédziy
ir veda zZinias. Algis sako: dabar Ziniose matysite...kaip voras pagavo gyvate. Artiras sako: neee
Jjuk gyvaté didesné. Artiras atsinesa knygq, kurioje yra nupiesta gyvaté ir voras. Artiras sako:
ziurék, matai ji didesné. Algis pazitri | knygq ir sako: Tu viskq gadini...as juk maciau, kad
valgo “. Nemaza dalj tiriamy situacijy sudaré kai vaikai kélé probleminius klausimus: ,,Jonas
atbéga prie Luko ir sako jam: paguldome bezdzione, meskiukq, Zirafq ant lentos, kad galétumém
paziaréti, kuo jie Visi serga. Lukas sako: mums reikia binto. Lukas Saukia Pauliy, kad jam
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paduoty bintq. Paulius atnesa kazkokiq medziagos skiaute ir masing. Paulius sako: iSoperuok
masing, ji serga. Jonas paima masing ir jq apZiurinéja ir sako: ji jau sveika, temperatiiros neturi.
Tada Jonas ir Paulius Ziiri, kaip Lukas operuoja gyvinus. Lukas sako.: duok termometrq. Jonas
paduoda ir pasilenkia prie Zirafos paziaréti kaip plaka Sirdis. Paulius sako: na plaka? Jonas
issigandes sako: ne reikia operuoti. Duok peilj. Lukas sako palauk, sustabdysiu kraujq. Jonas
sako: greiciau. Paulius sako: oi Oi jai skauda* .Sioje situacijos analizéje pastebéjau, kad
daugiausiai vaiky dalinasi zaislais, maziausiai- bendrauja kiino kalba.
Analizuota, kaip vaikai teikia pagalbg ir paramgq. Tyrimo duomenys pateikti 8 lenteléje.

8 lentelé

Vaiky pagalbos teikimo vienas kitam budai

VAIKU PARAMA IR PAGALBA

Nr. Kaip vaikai teikia pagalba ir parama Vaiky skaicius Procentiné iSraiska
(100%)
1. | Vaikai vienas kitam padeda tvarkyti 45 45%
1Smétytus zaislus;
2. | Vaikas praso kito vaiko pagalbos; 30 30%
3. | Vaikai vienas kitam pataria kaip elgtis 10 10%
vienoje ar kitoje situacijoje;
4. | Vaikai paaiSkina kaip reikia zaisti; 5 5%
5. | Vaikai padeda vienas kitam Zzaisti. 10 10%
100 100%

Daugiausiai vaiky teikia pagalba ir parama kai (8 lentel¢) reikia sutvarkyti iSmétytus
zaislus: ,,Abu berniukai deda kalades ir draugiskai Zaidzia, mergaités pradeda tvarkyti Zaislus,
padeda viena kitai. Rokas sako: ziurékit kiti tvarko Zaislus ir mes tvarkykim. Vaikai tvarko
Zaislus, kédes. Pagrojusios ir padainavusios mergaités pradeda tvarkytis. Salia jy buve vaikai
joms padeda“. Analizuojant vaiky elgesi, pastebéta, kad vaikai vieni kity praso pagalbos:
wJonas paima kompiuterj ir bando Zaisti Zaidimq. Jam neatsidaro drabuZiy spinta ir sako:
Lukrecija, parodyk kaip reikia atidaryti. Lukrecija parodo ir pradeda juoktis ir sako: matai
kaip lengva“. Taip pat pastebéta, kad vaikai padeda vieni kitiems zaisti: ,, Rugilé Zaidzia ir jai
nesigauna. Rugilé kviecia Onq, kad jai padéty. Emilija sako: va Ziirék, c¢ia yra spalvos ir pagal
jas dék. Duoda atgal ir kartu viena po kitos deda detales. Norédami padéti vienas kitam
vaikai paaiskina kaip reikia Zaisti: ,,Martas pradeda mokinti Nojy. Nojus sako: as pats, as

pats. Martas: as$ tau padésiu. Nojus: nereikia as pats. Nojus nubéga pas pedagoge ir sako: man
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trukdo Zaisti. Pedagogé paima kompiuteri ir ideda | stalciy. Berniukai Ziuri vienas | kitq ir
parodo vienas kitam liezuvius. Nusisuka ir nueina vienas nuo kito*. Vaikai bendraudami
pataria vienas kitam kaip elgtis vienoje ar kitoje situacijoje: ,,4s tau duosiu talong tu galési
rinktis knygas. Dovilé sako: o kq su juo daryti? Lukné sako: kq tu nezZinai? knygas imsi. Dovilé
pasikviecia | zaidimq ir Urte. Dovilé Urtei paaiskina kq reikia daryti*. Stebint vaiky zaidima
pastebéta, kad vaikai vienas i$ kito praso pagalbos:. ,,O oris isardo berniuky pastatytq garazq
ir taiso toliau masing. Praso Lino pagalbos. Bet Linas nebenori Zaisti Sio Zaidimo. Pedagogas
padrgsina eiti toliau Zaisti, bet Linas atsisako‘ Taigi, daugiausiai vaikai vienas kitam padeda

tvarkydamiesi, o0 maziausiai patardami kaip Zaisti.

Analizuota koks yra vaiko ir pedagogo jungtinis démesys. Tyrimo duomenys pateikti 9

lenteléje.
9 lentelé
Vaiko ir pedagogo jungtinio démesio situacijos
JUNGTINIS PEDAGOGO IR VAIKO DEMESYS
Nr. Koks yra vaiko ir pedagogo jungtinis Vaiky skaicius Procentiné iSraiska
démesys (100%)

1 | Pedagogas nekreipia démesio i vaiko 10 10%
skundus dél kity bendravimo;

2. | Pedagogas i zaidima isikisa tik tada, kai 10 10%
reikia vaikus sudrausminti arba vaikus
paguosti;

3. | Pedagogas guodZia vaika ir praso, kad 18 18%
kitas vaikas atsiprasyty;

4. | Pedagogas kviec€ia Zaisti, 17 17%

5. | Pedagogas inicijuoja jungtini démesi bet 10 10%
vaikas nejsitraukia;

6. | Pedagogas kalba apie daikta, kuris vaikui 10 10%
yra aktualus;

7. | Pedagogas taiso vaiky kalba; 5 2%

8. | Pedagogas kelia vaikams issukius; 5 5%

9. | Pedagogas keicia zaidima; ) 9%

10. | Pedagogas praSo pagalbos kity vaiky; 5 5%

11. | Pedagogas skirsto  vaidmenimis ir 5 5%
nulemia Zaidimo eiga.

100 100%
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Tiriant pedagogo ir vaiko jungtini démesi ( 9 lentelé¢) pastebéta, kad pedagogas
nekreipia démesio i vaiko skundus : , Abu berniukai deda kalades ir draugiskai ZaidZia
(Pedagogas: neverskite grupés, nes tuoj eisime | sale). Staiga Mantas atsistojo ir nubégo |
tualetq. Grizes visas kalades isspardo kojomis ir nubéga pas mergaites. Kajus ateina pas
pedagoga paguodos. Pedagogas paskatina vaikq tvarkyti grupe. Berniukas atsiséda ant kédés ir
netvarko grupés, pedagogas ji toliau skatina tvarkyti, bet jis nenori. Vaikai eina | sale”.
Pedagogas j Zaidima jsiterpia tik tada, kai reikia vaikus sudrausminti arba vaikus paguosti,
o taip pat kai reikia, kad Kkitas vaikas atsiprasyty :, Kajus béga pas auklétojq paguodos.
Pedagogas paguodzia vaikq ir papraso levos atsiprasyti“. ,Pedagogas sako: juk sakiau, kad
atsargiai elgtumétés, atima is vaiky Sluotq. Zaidimas baigiasi“ Pedagogas kvietia Zaisti vaikus:
wAuklétoja priéjo prie mergaités ir prisédo greta. Boksto apacioje panaudok keletq didesniy
kaladéliy — pataré auklétoja. Auklétoja padéjo pastatyti boksto pamatus is didesniy kaladéliy.
Vaikas Ziuréjo kq veikia pedagogas. Véliau mergaité paémé kelias Siek tiek mazesnes kaladéles
bokstui statyti ir padéjo jas. Paskui mergaité pastaté Salia kitq bokstq, jau be pagalbos,
naudodama tq pati bidq. didesnes kaladéles déjo apacioje, o mazesnes — virsuje “. Analizuojant
vaiky veikla pastebéta, kad pedagogas inicijuoja jungtinj démesj, bet vaikas nejsitraukia: ,,
pedagogas susidomi Esteros laisku ir sako: Estera, duok paskaityti laiskq Estera sako: Sis laiskas
skirtas Suniukui as ,,ale” kitq parasysiu, pedagogas sako: ne nereikia“ Taip pat , pastebéta, kad
pedagogas kalba apie vaikui aktualy daikta: , Juana pasitraukia is Zaidimo ir atsiséda prie
stalo Zaisti su dinozaurais. Juana su dinozauru rankose pribéga prie mergaiciy sakydama, kad
¢ia bus pelé (pedagogas isitraukia i Zaidimq ir sako :c¢ia ne pelé, ¢ia dinozauras) Austéja tuo
metu paguldo léles ir joms dainuoja lopsine. Pedagogas nesikisa | Zaidimq. Amelija prieina prie
Austéjos ir sako: Reikia migdyti ne tik lélytes, bet ir dinozaurq (pedagogas sako: tu jos nemokink,
nes ji nenori migdyti dinozauro, ji nori migdyti lélg). Dalyvaudamas vaiky Zaidimuose
pedagogas taiso vaiky kalba: Patricija pradeda sekti pasakq. Kartq seniai, seniai gyveno
molitigas. Pedagogas pataiso ,,storas* moliiigas“. Tiriant iSrySkéjo, kad pedagogas kelia
vaikams iSSukius: ,, Pedagogas pasiiilo gaivinti bezdzione. Lukas sako: as jau atgaivinau ji gyva
(rodo | bezdziong). Jonas sako: valio!. Paulius sako: valio valio!!. Pedagogas kei¢ia Zaidima
., Vaikai Zaisdami nesusitaria kam atiteks mélyna masina. Pedagogas prieina prie vaiky, paima
masinéle | rankas ir sako: Jonai, duok ir Petrui Sitq masing. Dabar jis Zais su ja*“. Bet auklétoja,
Petras jau Zaide su ja. Dabar as noriu pazaisti . AS maciau, kad tu su ja uztektinai pazaidei,
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dabar su ja nori Zaisti Petras. Ir pedagogas paduoda masing Petrui. Jonas nueina nuo jy ir
atsiseda ant kédes*. Atskirais atvejais pedagogas praso vaiky pagalbos padéti kitiems
vaikams: ,,Pedagogas, paklausé ar vaikui reikalinga pagalba, ar jis sutinka, kad jam padéty
Saulius. Vaikas sutiko. Pedagogas pasaké, kad vaikai kreiptysi, jei jiems reikés pagalbos “.
Tiriant pastebéta ,kad pedagogas skirsto vaidmenis ir nulemia Zaidimo eiga. ,,Pedagogas
sako: ar galéciau ir as ilipti | laivq. Jurga sako: c¢ia ne laivas, c¢ia raketa. Pedagogas sako: oi
...raketa....ar galiu?. Motiejus sako: gali..tik atsargiai ji didelé. Pedagogas sako ar tikrai? Vaikas
vaidina kad skauda kojq. Pedagogas pasiilo nuskristi | ligonine. Vaikai nusprendzia skraidinti
draugq i ligonine. Pedagogas atsistoja ir iseina . Pastebéta, kad aktyviausias jungtinis démesys
tarp vaiko ir pedagogo yra kai pedagogas guodzia vaika ir praso, kad kitas vaikas atsiprasyty,
maziausiai, kai pedagogas taiso vaiko kalba.

Analizuota kaip pedagogas ugdomajame Zaidime bendrauja su vaiku. Tyrimo duomenys

pateikti 10 lenteléje.
10 lentelé

Pedagogo ir vaiko ugdomojo bendravimo budai

UGDOMASIS PEDAGOGO IR VAIKO BENDRAVIMAS

Nr. | Kaip pedagogas ugdomajame Zaidime Vaiky skaicius Procentiné iSraiska
bendrauja su vaiku (100%)
1. Pedagogas kelia diskusinius klausimus; 30 30%
2. | Pedagogas plétoja zaidima; 20 20%
3. | Pedagogas naudoja jvairias sgvokas; 15 15%
4. | Pedagogas aiSkina interaktyvaus zaidimo 5 5%
taisykles;
S. Pedagogas guodzia vaika; 5 5%
6. Pedagogas siiilo savo pagalba. 25 25%
100 100%

Analizuojant, kaip pedagogas ugdomajame Zaidime bendrauja su vaiku (10 lentelé)
pastebéta, kad pedagogas kelia diskusinius klausimus: ,,Mergaité bendrauja. Pradeda pyktis.
Viena sako, kad moliiigas turi kojas kita sako, kad neturi, nes néra jam tokiy baty parduotuvéje.
Patricija béga pas pedagoge ir klausia: ar moliiigas turi batus? Pedagogas nepalaiko su vaiku
kontakto ir tik po poros minuciy atsako | klausimq: ne neturi, juk molitigas néra gyvas"“.
,,Berniukai ZaidzZia interkatyviiji Zaidimq. Pedagogas berniukui sako: tu dar nebandei Zaisti Sio

zaidimo, gal tau bus nesunku? Gajus pabando délioti délione ir eina prie Osvaldo. Berniukai
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kartu délioti délione“. ,,Azuolas paima kompiuterj ir sako: jis nieko nerodo, sugedo. Pedagogas
sako: ne jis uzmigo. Azuolas sako: kompiuteriai nemiega. Pedagogas jjungia kompiuteri.
AzZuolas pradeda Zaisti Zaidimq - délioné. Pedagogas klausia: na ar sunku? Vaikas atsako:
ne....ar galima kita paveiksliukq? Pedagogas sako: pats issirink ir toliau gali délioti. Vaikas
sudéliotq vaizdq parodo pedagogui. Délioja tol kol neissikrauna kompiuteris®. ,,Pedagogas
prieina prie vaiky ir klausia: papasakok koks yra tavo katinas? O tu Monika turi kating? Monika
sako: ne as turiu karve Léja*. Tiriant pedagogo ir vaiko bendravima pastebéta, kad pedagogas
plétoja Zaidima: ,, Pedagogas jsiterpia | Zaidimq, kada Guosté eina apsipirkti. Pedagogas,
pakviecia visus vaikus zaisti parduotuve. Pedagogas padeda pastatyti parduotuve is kaladziy.
Mergaités pacios galvoja kas bus pirkéjas, kas pardavéjas, kokias prekes pirks ir tt.“
Pedagogas bendraudamas su vaiku sitilo savo pagalba: ,,Kol Artiras miega Estera atitempé
sunkvezimj, (pedagogas stebi zaidimq ir klausia ar tau padéti nutemti sunkvezimj? Estera sako:
ne) nutraukia nuo jo priekabq, padeda prie Artiiro ir sako: , Kelkis, eik ant puoduko”. Artiiras
atsikéles, séda ant puoduko. Prie jy prieina Kajus ir sako: ,,AS atneSiu kitq puodukq”. Estera

’

sako: , Nereikia, mums uzteks vieno” ir pasisuka | Artirq. Kajus susirauké ir sako: ,,Dulniai
jus”. Nueina pas auklétojq ir pasiskundzia”. Tyrime, pedagogas naudoja jvairias savokas:
,,Pedagogas sako: o kokios spalvos debesys matai? Jurga sako: mélyni“, ,,Pedagogas sako:
prisisekite dirZus... tuoj pamatysime orbitq. Pedagogas sako: stabdyk stabdyk tuo atsitrenksime i
erdvélaivi“. Analizuojant pastebéta, kad pedagogas aiSkina interaktyvaus zaidimo taisykles
wPedagogas pakviecia Zaisti zaidimq: ,,Gyvatélé*. Pakviecia Zaisti Pranq ir Leticija. Vaikai
iskarto ateina ir séda prie stalo. Pedagogas paaiskina taisykles: reikia vedzioti gyvatéle prie
maisto ir ji turi kuo daugiau suvalgyti obuoliy ir visokiy kitokiy vaisiy. Taip pat pastebéta, kad
zaidimo metu pedagogas guodzia vaika: ,,Pedagogas su Vincentu eina Zaisti stalo Zaidimy ir
susipyksta. Vincentas eina prasyti paguodos pedagogo®, ,,...ateik paguosiu tave. Sako

pedagogas Otilijai“. Tiriant S§ias situacijas pastebéta, kad daugiausiai pedagogai kelia

diskusinius klausimus, o maziausiai, kai pedagogas aiskina interaktyvaus Zaidimo taisykles.

Analizuota, kaip pedagogas skatina vaikus mokytis vienam i§ kite. Tyrimo duomenys
pateikti 11 lentel¢je.
Analizuojant, kaip pedagogas skatina vaikus mokytis vienam i$ kito (11 lentel¢) atrasta,

kad: Pedagogas skatina vaikus Zaisti kartu ir mokytis vienam i§ kito: ,,Pedagogas sako
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Martai tu ji pamokink....o as paziurésiu* , ,,Pedagogas stebi zaidimq. Jokitbas pasiémes dideles
kalades deda viena ant vienos. Sudéjes vienq bokstelj, stato kitq. Pedagogas sako: Kristina padék

Jokubui... juk tu irgi nori Zaisti. Kristina padeda Jokiibui, stato kartu pilj”.
11 lentele

Vaiky mokymosi vienam i$ kito skatinimo biidai

VAIKU MOKYMOSI VIENAM IS KITO SKATINIMAS

Nr Kaip pedagogas skatina vaikus mokytis Vaiky skaicius Procentiné iSraiska
' vienam i$ kito (100%)
1. Pedagogas skatina vaikus zaisti kartu ir 30 30%
mokytis vienam is kito;
2. Pedagogas skatina rinktis zaidima; 20 20%
3. Pedagogas skatina padéti vienas kitam 30 30%
interaktyviame zaidime;
4, Pedagogas praso vaiky papasakoti savo 20 20%
ispudzius, taip skatindamas mokytis
vienas iS kito.
100 100%

Kitas aspektas kuris buvo tyrinétas, tai, kai pedagogas skatina, kad vaikai patys
rinktysi Zaidima. , Athéga zaisti tik du vaikai: Jonas ir Lukrecija. Atsiséda prie stalo ir
pedagogé duoda plancetini kompiuterj. Pedagogas pasiiilo vaikams patiems issirenkit Zaidimq *.
Analizuojant mokymasi vienam i$ kito skatinima buvo izvelgta, kad pedagogas skatina padéti
vienas Kkitam interaktyviame Zaidime: , Pedagogé sako: dalinkités, duokite kompiuterj
Benediktai. Pedagogas pakartoja tris kartus tq patj sakini. Emilija duoda ir sako: tu ne taip Zaidi,
ne ten dedi. Pedagogas sako: Emilija tu padeék Benediktai. Benedikta duoda kompiuteri
Emilijai“. Taip pat pastebéta, kad pedagogas praso vaiky papasakoti savo jspudzius, taip
skatindamas mokytis vienas i§ Kito: ,,Lukai, ar gali mergaitéems daugiau papasakoti apie Siq
sali? (auklétoja parodo pirstu | Zemélapi*, ,,Pedagogas sako: papasakok savo ispidzZius, apie
Sali“. Taigi, pedagogas skatina vaikus mokytis vienas i§ kito, skatina Zaisti kartu ir mokytis,
skatina kad rinktysi zaidima ir t.t.

Analizuota, kaip pedagogas pastebi vaikus interaktyviame Zaidime (realybéje ir
kasdienybéje) Tyrimo duomenys pateikti 12 lenteléje.

Tiriant, kaip pedagogas pastebi vaikus interaktyviame zaidime (realybéje ir kasdienybéje)

(12 lentele ) buvo pastebéta, kad vaikas pasakoja, apie realy ir kasdieninj gyvenima: ,,Martas
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duoda kompiuterj. Nojus sako: o as namie irgi vazinéju su tokia raudona masina... ji taip greit
vaziuoja.. oj ...pyyp...avarija....". Pastebéta, kad po interaktyvaus Zaidimo, vaikai tobulina
kasdieninius gyvenimo jgudzius: ,,Brauko Jevnikija pirstu per dantis (kompiuteryje). Tada
nubéga prie veidrodzio ir paziuri ar jos Svariis dantys®, , Mergaité paZaidus interaktyvyji
zaidimgq ziuri | savo rankas, kojas ar jos yra Svarios. Pedagogas sako: ar matei kokios Svarios
. kakés makés* rankos? Tavo taip pat tokios gali biiti jai plausi rankas. Mergaité nubéga plauti

ranky “.
12 lentele
Pedagogo pastebétos vaiky peréjimo nuo veikimo realioje aplinkoje prie veikimo virtualioje

aplinkoje ir atvirk$c¢iai situacijos

ZAIDIMO INTERAKTYVUMAS: REALIAME IR KAZDIENINIAME GYVENIMEIAME

Nr. Kaip pedagogas pastebi vaikus interaktyviame | Vaiky skai¢ius | Procentiné iSraiska
zaidime (realybéje ir kasdienybéje) (100%)
1. Vaikas pasakoja, realy ir kasdieninj zaidima; 5 5%
2. Vaikai  zaisdami  tobulina  kasdieninius 5 10%
gyvenimo igudzius;
3. Interaktyviame zaidime vaikai diskutuoja ar 15 15%
gyviinai yra gyvi ar jie yra isivaizduojami;
4. Pazaide interaktyvyji zaidima vaikai, realioje 50 50%
aplinkoje zaidzia ta pati zaidima;
5 Nenaudoja interaktyviy Zaidimy. 25 25%
100 100%

Analizuojant pastebéta, kad interaktyviame Zaidime vaikai diskutuoja: , Artiomas
sako: vau paziurék kokie grazis gyviinai...jie gyvi. Juozas sako: kaip jie gali biti gyvi jai mes
negalime jy paliesti. Artiomas sako: va cia juk netikri gyvinai mes jy nelieciami®. PaZaide
interkatyviijj Zaidima vaikai, realioje aplinkoje ZaidZia ta patj Zaidima: ,,Po interaktyvaus
Zaidimo Austéja puosia pliusini kating”. ,,Gajus sudélioja interaktyvigjq délione ir eina pas
Osvaldq kartu délioti realios délionés ““. Taigi, vaikai daugiausiai pazaidg interaktyvy Zaidima Vis
tiek galiausiai grizta prie realios aplinkos taip pat pastebéta, kad didelé dali vaiky nenaudoja

interaktyviy zaidimy (25%).
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Analizuota, kaip pedagogas panaudoja technologijas. Tyrimo duomenys pateikti 13

lenteléje.
13 lentele
Informaciniy technologijy panaudojimo ugdymo procese btidai
TECHNOLOGIJU PANAUDOJIMAS
Nr. Kaip pedagogas panaudoja Vaiky skaicius Procentiné iSraiSka
technologijas (100%)
1. Pedagogas leidzia laisvai zaisti su 10 10%
kompiuteriu;
2. Pedagogas pariipina permazai 10 10%
technologiniy priemoniy;
3. Pedagogas duoda vaikui kompiuteri, 10 10%
kai jis papraso;
4. Pedagogas duoda vaikams kompiuteri 5 5%
kitokioje aplinkoje;
5. Pedagogas papraso sutvarkyti 5 5%
kompiuterj ir padéti | vieta.
6. Nenaudoja inovatyviy technologiju 60 60%
100 100%

Analizuojant technologiju panaudojimo situacijas (13 lentelé) iSrySkéjo, kad pedagogas
leidZia laisvai Zaisti su kompiuteriu: ,,Pedagogas pakviecia Zaisti Zaidimq. ,,Kaké Maké".
Atbéga zaisti tik du vaikai: Jonas ir Lukrecija. Atsiséda prie stalo ir pedagogé duoda plancetinj
kompiuteri. Vaikai patys issirenka Zaidimq* ,. ,,Pedagogas pakviecia zaisti Zaidimq: ,,Gyvatéle “.
Pakviecia Zaisti Pranq ir Leticija. Vaikai iskarto ateina ir séda prie stalo. Pedagogas paaiskina
taisykles: reikia vedzioti gyvatéle prie maisto ir ji turi kuo daugiau suvalgyti obuoliy ir visokiy
kitokiy vaisiy. Vaikai pradeda Zaisti.” , ,Pedagogas pakviecia Zaisti Zaidimq. ,,Kake Magé
plauna dantukus . Atbéga: Jevnikija ir Radvilé. Pedagogé is stalCiaus istraukia plancetinj
kompiuterj ir knygq. Vaikai laisvai ZaidZia“. Tiriant situacijas pastebéta, kad pedagogas
pariipina permazai technologiniy priemoniy ,, Vaikai lieka vieni ir susipesa dél kompiuterio.
Pedagogas sako, dalinkités, nes turime tik vienq kompiuteri , ,, Pedagogas sako: vaikai turime
nedaug kompiuteriy, todél as pasakysiu kas dabar Zais*“. Taip pat pastebéta, kad pedagogas
duoda vaikui kompiuterj, kai jis papraSo , Martas pribéga prie pedagogo ir papraso
kompiuterio“. Analizuojant kaip pedagogas panaudoja technologijas, buvo pastebéta, kad

pedagogas duoda vaikams kompiuterj Kkitokioje aplinkoje: , Mergaités pedagogui sako:
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Zaisime zaidimq ,,Spalvos “? Pedagogas sako: neee..juk sakiau kokj zaidimq zZaisime. Mergaités
atsiseda ant kilimo ir pradeda valyti dantukus®. Tiriant situacijas pastebéta, kad maziausiai
pedagogai papraso sutvarkyti kompiuterj ir padéti i vieta ,,Pedagogas sako: o kas isjungs ir
padeés | vietq. Oskaras atbéga ir iSjungia ir kompiuteri padeda | stalciy*“. Taigi, stebint kaip
pedagogas panaudoja technologijas pastebéta, kad daugiausiai pedagogas leidzia laisvai zaisti su
kompiuteriu, 0 maziausiai, kai pedagogas papraso sutvarkyti kompiuterini zaidima. Tyrime 60%

pedagogu nenaudoja inovatyviy technologiju.
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4. TYRIMO REZULTATU APIBENDRINIMAS

Kiekybiniy ir kokybiniy metodais paremta tyrimo analizé leido atskleisti pedagogo
ugdomaji dalyvavima vaiky zaidimuose. Apibendrinant tyrime gautus duomenis, galime teigti,

kad pedagogu pozitris | ugdomaji dalyvavima vaiky zaidimuose yra gana pozityvus.

Kokybinis tyrimas atskleidé, kad pedagogai naudoja visa eile¢ ugdomojo dalyvavimo
vaiky Zaidimuose strategiju: mokymosi pakeliui skatinimo, jungtinio démesio su vaiku
inicijavimo ir palaikymo, didaktiniy-komunikaciniy pedagogo ir vaiko susitikimy, vaiky
tarpusavio saveikos skatinimo, vaiky mokymosi socialiniame kontekste skatinimo, mokymosi
zaidziant patiriy ir budy refleksijos, zaidimo ir realaus gyvenimo rysio skatinimo, kompiuterinio
zaidimo didaktikos praturtinimo. Taciau kai kurie pedagogai vis dar naudoja netinkama
tiesioginio mokymo Zzaidziant strategija. Pedagogas rodo vaikams zaidimo pavyzdi, i§ anksto
numato, ko vaikai galéty iSmokti ir to siekia, taiko tiesiogini vadovavima, mokydamas vaikus
naujy zaidimuy.

Kokybinio tyrimo metu iSryskéjo Zaidzian¢iy vaiky mokymosi pakeliui turinys ir badai.
Nustatyta, kad vaikai spontaniSkai kaupia patirti, mokosi mastyti, planuoti, spresti iskilusias
problemas, socialines situacijas, mokosi laiméti ir pralaiméti, lavina vaizduotg, ugdosi
karybiskuma. Pedagogai stebi vaiky zaidimus, bet { juos nejsiterpia arba drasina, skatina vaikus
Zaisti ir mokytis.

Kokybinio tyrimo metu buvo atskleisti jungtinio démesio inicijavimo ir palaikymo
strategijos btidai. Jungtinio démesio centre buvo zaidimo veiksmai, priemonés bei Situacijos.
Inicijuodamas ir palaikydamas jungtini démesj pedagogas stebi, kuo domisi vaikai, klausinéja ju
apie objekta, esanti ju démesio centre, domisi vaiky atliekamais vaidmenimis.

Buvo nagrinéti pedagogo ir vaiko didaktiniy-komunikaciniy susitikimo budai: vaikai
mokosi i8§tkio situacijose, skatinami, pedagogas yra pavyzdys, ruoSiantis zaidimui pedagogas
komunikuoja bei tariasi su vaikais, pedagogas isitraukia i vaidmeninj zaidima kaip jo dalyvis,
pedagogas zaisdamas vartoja vaikams naujas savokas; sudétingesnes Zodines konstrukcijas,

VW —

informacijos ieskojimui, pedagogas skatina vaiky savikontrolg, padeda vaikams i$sprgsti Zaidime

81



kilusi konflikta, ,tapdamas® autoritetingu veikéju ir taip nesugriaudamas autentiSko vaiky
7aidimo. Zaisdamas su vaikais pedagogas inicijuoja pokalbius apie tinkama elgesi.

Nagrinétas vaiky tarpusavio saveikos biidas. Vaikai bendraudami vysto savo kirybines
id¢jas bei siuzetus, zaisdami mokosi bendrauti, bendradarbiauti, spresti problemas, kurti naujus
siuzetus, veikloje mokosi, stebédami ir kartodami vienas kito judesius, manieras, mokosi spresti
gyvenimi$kas problemas ir kt. Tuo tarpu pedagogas vaiky tarpusavio saveika skatina sakydamas
pagiriancius zodzius, sprendzia vaiky komunikacijos klausimus, suskirsto vaiky veiklas, skatina
vaikus Zzaisti ir bendradarbiauti skirtingose aplinkose.

Analizuojant duomenis nustatyta, kad vaikai zaisdami mokosi socialiniame kontekste,
remdamiesi socialinés aplinkos pavyzdziais, zaisdami vaikai atspindi bei pertvarko socialinéje
aplinkoje sukaupta patirti. Pedagogas kartu su vaikais kuria tarpusavio bendravimo taisykles,
palieka vaikus spontaniskai mokytis vienam 1i§ kito, Zaidimo metu skatina arba slopina vaiky
pirmavimo poreiki.

Sis tyrimas atskleidé, kad vaikai ir pedagogai mokosi patirties refleksijos biidu. Vaikai
patirti reflektuoja spontaniskai, iSreikSdami zaidimu, pieSimu, pasakojimu tévams. Refleksija
atsispindi kasdieninéje veikloje kai vaikas lavina savo gebéjimus. Yra vaiky, Kkurie patirties
zaidziant nereflektuoja. Pedagogai ugdymo veikloje skatina kognityving refleksija, skatina vaikus
domeétis kity vaiky refleksijomis, moko sakytinés kalbos kaip refleksijos priemonés ir kt.

Tyrimas atskleidé ir kompiuterinio zaidimo didaktikos biidy ypatumus: tai, ka vaikas
mato kompiuteryje, vaikas atkartoja ir realiame gyvenime, vaikai kompiuteriniy Zaidimy idéjas
perteikia pieSdami, vaikams kompiuteriniai Zaidimai padeda pereiti nuo realybés prie
fantazavimo ir kt. Taciau pedagogas i$ anksto numato, ka vaikai galéty veikti po kompiuterinio
zaidimo, sukuria realia Zaisto zaidimo aplinka, padédamas vaikui realiai patirti tai, ka jis suzinojo
zaisdamas kompiuterinius zaidimus. Pedagogas atlieka svarby vaidmeni, ribojant kompiuteriniy
zaidimy laika.

Tyrimo metu nagrinéti zaidimo ir realaus gyvenimo rySio biidai. Pastebéta, kad realts
daugiafunkciniai zaislai, neturintys konkrecios paskirties, skatina vaikus suteikti jiems
isivaizduojama prasmg bei jie tiki Siuo daikto virsmu. Ugdomojoje veikloje, naudodamas Zaidimo
ir realaus gyvenimo rySio buidus, pedagogas skatina vaiky kiirybiSkuma, skatina vaikus mastyti
kas yra realu, o kas - ne, skatina jsivaizduoti, fantazuoti, skatina vaikus pereiti nuo realiy daikty
tyrin€jimo prie vaidmeninio Zaidimo ir kt.
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Analizuojant tyrima buvo remtasi V. Vangsnes, N. T.G. Okland, R. Krumsviki (2012) ir
M. Samuelsson, A. Carlsson (2008) teorinémis nuostatomis, kad vaikui yra svarbus mokymas
,bendradarbiavimas, pedagogo ugdomasis dalyvavimas vaiky vaidmeniniuose ir interaktyviuose

zaidimuose.

Apibendrinant kokybinj tyrima galima teigti, kad tyrime pasirinktas interviu metodas
leido suvokti apie vaiky ugdyme(si) naudojamus tinkamus ir netinkamus ugdymo bidus,

atskleisti pedagogu, skirtingai interpretuojan¢iy ugdomaji dalyvavima vaiky zaidimuose, pozidrj.

Analizuojant kiekybini tyrima buvo stebéta 100 ikimokyklinio amziaus vaiky (2 — 6

mety). Vaikai buvo stebimi vienoje Vilniaus rajono ikimokyklinio ugdymo istaigoje.

Atlikus kiekybinj tyrima pastebéta, kad vaikai mokosi pakeliui (ko? ir kaip?), vaikai
mokosi vienas i§ kito (ko? ir kaip?), vaikai bendrauja ir bendradarbiauja (ko ir kaip?), vaikai
teikia pagalba ir parama. Vaikams zaidziant stipréja jungtinis pedagogo ir vaiko démesys,
pedagogo ir vaiko bendravimas, pedagogo skatinimas vienam i§ kito mokytis. Pedagogas

ugdymo(si) procese naudoja interaktyvius zaidimus ir naujas technologijas.

Kiekybinio tyrimo metu ko ir kaip vaikai mokosi pastebéta: mokosi realaus gyvenimo
geb¢jimy, lavina vaizduotg, mokosi tradicijy, mokosi fantazuodami, mokosi Zaidime
modeliuodami, mokosi realaus gyvenimo situacijose, mokosi kurti fantazuodami. Kaip ir ko
vaikai mokosi vienas i kito jzZvelgta, jog vaikai vienas kitam pataria Zaidimo metu, vaikai
mokosi 1§ kity vaiky kasdieniy gyvenimo igiidziy, vaikai stebi kity vaiky veikla, vaikai
tarpusavyje rungtyniauja ir mokosi vienas i§ kito, vaikai tariasi, diskutuoja, vaikai sitilo mokytis
zaidimo, vaikai mokosi tvarkos, vaikai mokosi kiirybiskumo.

Analizuojant kiekybini tyrima iSrySkéjo, kaip ir ko vaikai mokosi bendraudami ir
bendradarbiaudami: vaikai Zaidimo metu bendraudami ir bendradarbiaudami skirstosi
vaidmenimis, vaikai bendrauja ir kuria konfliktines situacijas, vaikai diskutuoja, vaikai tariasi,
vaikai domisi kito vaiko Zaidimu, zaisdami kviecia kitus vaikus zaisti, vaikai bendraudami praso
kito vaiko ji, pamokyti, vaikai bendrauja ir i§sako savo norus, vaikai diskutuodami kreipiasi
pagalbos i pedagoga, vaikas kelia probleminj klausima, o draugas jam pataria ir t.t.

Tyrimo metu iSsiaiSkinta, kaip vaikai teikia pagalba ir parama, pastebéta, kad vaikai
vienas kitam padeda tvarkyti iSmétytus Zaislus, vaikai praSo kito vaiko pagalbos, vaikai vienas
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kitam pataria kaip elgtis vienoje ar kitoje situacijoje, vaikai paaiskina kaip reikia zaisti, vaikai
padeda vienas kitam Zzaisti.

Tiriant jungtini pedagogo ir vaiko démesj pastebéta, kad pedagogas nekreipia démesio |
vaiko skundus dél kity vaiky bendravimo, pedagogas | zaidima jsikisa tik tada, kai reikia vaikus
sudrausminti arba vaikus paguosti, pedagogas kviecia zaisti, pedagogas inicijuoja jungtini démesi
bet vaikas neisitraukia, pedagogas kalba apie vaikui aktualy daikta, pedagogas taiso vaiky kalba,

vaikuy, pedagogas skirsto vaidmenis ir nulemia zaidimo eiga.

Kiekybinio tyrimo metu, analizuojant pedagogo ir vaiko bendravima, nustatyta, kad
pedagogas kelia diskusinius klausimus, pedagogas plétoja zaidima, pedagogas naudoja jvairias
savokas, pedagogas aiSkina interaktyvaus zaidimo taisykles, pedagogas guodZzia vaika,
pedagogas siiilo savo pagalba. Pedagogo skatinimo mokytis vienam i$ kito aspektu teigiama, kad
pedagogas skatina vaikus Zzaisti kartu ir mokytis vienam i§ kito, pedagogas skatina rinktis
zaidima, pedagogas skatina padéti vienas kitam interaktyviame zaidime, pedagogas praso vaiky

papasakoti savo ispiidZius taip skatindamas mokytis vienam i§ kito.

Kiekybinio tyrimo metu analizuota ir interaktyvaus zaidimo itaka vaiko ugdymui(si).
Pedagogo atsakingai ir kryptingai parinkti interaktyviis Zaidimai motyvuoja vaikus mokytis
skaiCiuoti, logiSkai mastyti, spresti kasdieninius gyvenimo klausimus virtualioje aplinkoje.
Zaisdami interaktyvius Zaidimus vaikai susipaZista su gyviinijos ir augmenijos pasauliu.
Dauguma vaiky interaktyvy Zaidima perkelia | realy zaidima. Anot O. Monkevicienés (2008)
ugdymo technologiju veiksmingumo tyrimai, rodo, kad vaiko ir pedagogo kiirybinés saveikos bei
spontani§kojo ugdymosi(si) technologiju derinimas yra palankiausias geram grupés
mikroklimatui, kiirybiSkam ugdymuisi, aukStiems vaiko laiméjimams. Atlikus tyrima pastebéta,
kad daugiau nei puse pedagogu nenaudoja interaktyviu zaidimy, nes ikimokyklinio ugdymo

istaiga neturi tam 1éSy.

Apibendrinant kiekybini tyrima galima teigti, kad norint visapusiSkai iSugdyti
vaikus bitina ju ugdomosios veiklos ivairove, tarpusavio bendravimo ir bendradarbiavimo
kryptingumas bei ju bendra veikla siekiant rezultaty. Norint pasiekti Sio rezultato pedagogas turi

biiti vienas 18 ,,vaiky“ .

84



ISVADOS

ISanalizavus moksling literatiira apie pedagogo ugdomaji dalyvavima vaiky zaidime,
empiriskai nustadius pedagogu pozitri i ju ugdomaji dalyvavima Zzaidime, susisteminus ir

apibendrinus tyrimy duomenis, galima padaryti Sias iSvadas:

1. Mokslinés literattiros analiz¢ leidzia teigti, kad ikimokykliniame amziuje zaidimas
dazniausiai jvardijamas kaip pagrindiné ir labiausiai prieinama vaiky veikla, atitinkanti kiekvieno
amziaus tarpsnio vaiko mastyma, emocionaluma, aktyvuma, poreikj bendrauti. Siame kontekste
zaidimas yra ir ugdymo metodas, ir universaliausia ugdymo strategija, ir pasaulio tyrin¢jimo
priemoné, iSradingumo forma, socializacijos budas. Pedagogas atlicka didziuli vaidmeni
padédamas vaikams Zaisti, mokytis, bendrauti ir bendradarbiauti.

2. Atlikus kokybini tyrima paaiskéjo, kad vaikas mokosi pats (be pedagogo
1sikiSimo) priimdamas ir keisdamas sprendimus, atlikdamas ir kartodamas pakeistus veiksmus,
stebédamas ju rezultatus. Pedagogai naudoja visa eile ugdomojo dalyvavimo vaiky zaidimuose
strategiju: mokymosi pakeliui skatinimo, jungtinio démesio su vaiku inicijavimo ir palaikymo,
didaktiniy-komunikaciniy pedagogo ir vaiko susitikimy, vaiky tarpusavio saveikos skatinimo,
vaiky mokymosi socialiniame kontekste skatinimo, mokymosi Zaidziant patiriy ir budy
refleksijos, zaidimo ir realaus gyvenimo rySio skatinimo, kompiuterinio Zaidimo didaktikos
praturtinimo. Taciau kai kurie pedagogai vis dar naudoja netinkama tiesioginio mokymo
zaidziant strategija. Jie rodo vaikams Zaidimo pavyzdi, i§ anksto numato, ko vaikai galéty iSmokti
ir to siekia, taiko tiesiogini vadovavima, mokydamas vaikus naujy zaidimy.

3. Atlikus kiekybinj tyrima paaiSkéjo, kad Zaidimas organizuojamoje veikloje
praranda savo vertg, nes vaikams iSkyla laisvo laiko ir Zaidimo problema, vaikams neleidziama
zaisti tiek, Kiek jie nori. Vyrauja akademinis ugdymo procesas, grieztai laikomasi dienotvarkés,
todél pedagogo ugdymas vaiky vaidmeniniuose ir interaktyviuose Zaidimuose tampa gana silpnu
reiSkiniu. Kiekybinis tyrimas atskleidé, kad zaisdami vaikai mokosi savarankiskai, vienas i$ kito
(stebédami, pameégdziodami), bendradarbiaudami (ka nors darydami drauge), teikdami parama ir
pagalba vienas kitam, inicijuodami ir palaikydami jungtini démesj. Pedagogas skatina vaikus
mokytis vienam is kito, siekia vaiko peréjimo nuo realaus prie isivaizduojamo veikimo, naudoja

interaktyvias technologijas.
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4. Galima teigti, kad iSkelta tyrimo hipotezé pasitvirtino — ikimokyklinio amziaus

vaikams budingas mokymosi btidas yra savaiminis ir patirtinis mokymasis, taciau didesn¢ dalis

pedagogu ir tévy ji laiko maziau reikSmingu nei i tikslus nukreiptas mokymasis.

REKOMENDACIJOS

Istaigy pedagogams

Profesionalus, kvalifikuotas pedagogas turéty ieSkoti ivairesniy bendravimo ir
bendradarbiavimo su vaikais formu, efektyviai taikyti naujas aukléjimo formas, naujus

metodus, budus.
Daugiau ugdomajame procese naudoti interaktyvias priemones.

Leisti laisvai vaikams Zzaisti, nenaudoti akademinio mokymo ugdymo procese.
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Patvirtinu, kad prie§ iteikdamas darba susipazinau su Vaikystés studiju katedros moksliniy
darby rasymo ir gynimo tvarka, Akademinio saziningumo gairémis bei patvirtinu, jog Katedrai
iteikiamas darbas:

Atliktas savarankiskai ir nepazeidziant Akademinio saziningumo gairiy reikalavimy.
Nebuvo naudotas kitame universitete Lietuvoje ir uzsienyje.

Darbe pateikiamas visas naudotos literatiiros saraSas.

Darbas atitinka Moksliniy darby raSymo ir gynimo tvarkos reikalavimus.
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PRIEDAI

2. PRIEDAS
PUSIAU STRUKTURUOTAS INTERVIU

1. Kokia asmenine, sava teorija apie vaiko ugdymasi/mokymasi ZzaidZiant jis
vadovaujatés? Paaiskinkite, kaip, jisu nuomone, vaikas mokosi zaisdamas. Pakomentuokite tai

placiau. Ar galite paaiskinti detaliau.

2.Kaip jus, kaip pedagogé, dalyvaujate vaiky zaidimuose. Kokius biidus taikote, t.y. ka ir
kaip darote, kad paskatintuméte vaiko ugdymasi/mokymasi zaidziant. Pakomentuokite tai

placiau. Ar galite paaiSkinti detaliau.

3.Kaip jiis paskatinate vaiky mokymasi vienam i§ kito zaidziant. Ka ir kaip konkreciai
darote, kad vaikai zaisdami mokytysi vienas i§ kito. Pakomentuokite tai placCiau. Ar galite
paaiskinti detaliau. Pateikite pavyzdziy apie tai, kaip vaikai lengvai pereina nuo veikimo

realyb¢je prie isivaizdavimo, fantazavimo.

4 Kaip jus paskatinate toki peré¢jima nuo realybés prie vaizduotés ir atvirksciai?

Pakomentuokite tai placiau. Ar galite paaiSkinti detaliau.

5.Pateikite pavyzdziy apie tai, kaip vaikai pereina nuo kompiuteriniy zaidimy prie ka tik
suzinoty dalyky iSbandymo realioje ugdymo aplinkoje. Kaip jiis paskatinate toki peréjima nuo
kompiuteriniy Zaidimy prie realybés ir atvirk$ciai? Pakomentuokite tai plafiau. Ar galite

paaiskinti detaliau.

6.Kaip vaikai reflektuoja tai, ko ir kaip iSmoko? Kaip, kokiais biidais jis skatinate tokias
refleksijas? Kuo jos naudingos vaikui? Kodél Jis vaikus ugdote bitent taip? Pakomentuokite tai

placiau. Ar galite paaiSkinti detaliau.
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