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SANTRAUKA

Tyrimo problema. Kokios tarpusavio sgsajos tarp vaikystés patir¢iy ir ikimokyklinio
ugdymo pedagogo profesijos pasirinkimo?

Tyrimo objektas. Ikimokyklinio ugdymo mokytojy vaikystés patirtys profesijos
pasirinkimo aspektu.

Tyrimo tikslas. Atkleisti ikimokyklinio ugdymo mokytojy vaikystés patiréiy ir profesijos
pasirinkimo sasajas.

Tyrimo metodai: literatiiros analizé, kolektyvinés atsiminimy sesijos metodas, naratyviné
analizé

Rezultatai. Stiprus mokytojy jvaizdzio suvokimas ir kiirybiska ugdymo aplinka, formuoja
individualy poziirj ir pagarbg mokytojo profesijai. Vertybinis pagrindas sudaro prielaidas rinktis
pedagogo profesija. Ikimokyklinio ugdymo profesija renkasi asmenys, kurie augo kirybiskai
nevarzomoje aplinkoje. Profesinéje veikloje tokie asmenys mato save kaip mokytojus, kuriems
svarbu suteikti laisve vaiky fantazijai, vaizduotei, jy kirybiskumo ugdymui. Tyrimo rezultatai
parode, kad vaikystéje patirtos neigiamos patirtys ugdymo istaigoje slopina asmens vidinj polinkj,
pasaukimg pedagoginei veiklai. Taciau jei vélesniuose gyvenimo etapuose asmenys geba tai atpaZinti
ir pripazinti, pedagogo profesijg ir darbg ugdymo jstaigoje renkasi vedami vidinio jausmo.

ISvados. Kolektyvinés atsiminimy sesijos metodas yra biidas, leidziantis atrasti sgsajas tarp
praeities jvykiy ir dabarties. Mokytis i§ patirties, asmenys gali tik suvokdami patyrimus, juos
iSanalizave, apmaste ir padar¢ iSvadas. Ikimokyklinio ugdymo pedagogo profesija renkasi tie
asmenys, kuriy mokymosi procesas buvo siejamas per zaidimg, sgveikaujant su suaugusiaisiais.
Mokytojy vaikystés patirtys leidzia Svietimo vadybos specialistams giliau pazinti stiprigsias mokytojo
puses, jas jvertinti ir panaudoti siekiant jgyvendinti Svietimo organizacijos tikslus. Kolektyvinés
sesijos metu iSryskejo sasajos tarp vaikystés zaidimy ir dabartinés pedagoginés veiklos. Mokytojai
savo vaikystés zaidimus, kiirybing patirt] yra linke realizuoti dabartin¢je ikimokyklinio ugdymo
profesingje. Vaikystéje iSgyventos patirtys tiesiogiai jtakoja ikimokyklinio ugdymo mokytojo
ugdymo metody pasirinkima, vertybiy perdavima, ugdymo aplinkos kiirima. Visi Sie aspektai svarbiis
Svietimo vadybos kontekste.

ReikSminiai Zodziai. Vaikystés patirtys, profesijos pasirinkimas, ikimokyklinio ugdymo

pedagogas



Deimanté Kvedaraviciené “The Link Between Childhood Experiences And The Career Choice
of Pre-school Educator”. Thesis advisor: dr. Asta Lapinienené. Educational Management study
programme, Education Academy, Faculty of Social Sciences, Vytautas Magnus University,
Kaunas 2020.

SUMMARY

Research issue. What is the link between childhood experiences and the career choice of
pre-school educator?

Research subject. The childhood experiences of pre-school educators in the context of
career choice.

Research aim. To reveal the links between the childhood experiences of preschool educators
and their career choice.

Methodology. Literature analysis, memory-work method, narrative analysis.

Research results. A strong perception of the image of the teacher and a creative educational
environment form an individual attitude and respect for the teacher’s profession. A person’s core
values create the preconditions for choosing an educational profession. The pre-school educator
profession is often chosen by individuals who grew up in a creatively unrestricted environment. In
their professional activities, such people see themselves as teachers, for whom it is important to give
freedom to children's fantasies, imagination and the development of their creativity. The results of
the research showed that negative childhood experiences in an educational environment inhibit a
person's inner inclination and vocation for pedagogical activities. However, if in later stages of life,
the individual is able to recognize and realize this, the teacher’s profession and work in the
educational institution is chosen guided by inner inclinations.

Conclusions. Memory-work method is a way to discover links between past events and the
present. Individuals can learn from experience only by understanding experiences, analysing them,
reflecting on them and by coming to conclusions. The profession of pre-school educator often is
chosen by those whose learning process has been linked to interacting with adults through play. The
childhood experiences of teachers allow educational management professionals to learn more about
a teacher’s strengths, evaluate them, and utilize them to achieve the goals of the educational
organization. During the memory-work sessions, the links between childhood games and current
pedagogical activities became apparent. Teachers tend to realize their childhood games and creative
experiences in the current pre-school educational activities. Childhood experiences directly influence
the pre-school educator’s choice of educational methods, transfer of values, and the creation of an
educational environment. All these aspects are important in the context of educational management.

Keywords. Childhood experiences, choice of profession, pre-school educator



SAVOKU ZODYNELIS

Pedagogas - asmuo, jgijes aukstajj (aukstesnjjj, igyta iki 2009 mety, arba specialyjj vidurinj, jgyta
iki 1995 mety) iSsilavinimg ir pedagogo kvalifikacijg (LR Svietimo jstatymas, 2011).

Profesija - tai atitinkamomis ziniomis gebéjimais (mokéjimais ir jgtidZiais) pagrjstos zmoniy veiklos
kombinacijos, teikianCios jiems materialinio apsirlipinimo ir aktyvaus jsijungimo ] visuomeninio

gyvenimo struktiiras prielaidas (Lauzackas, 2005).

Profesijos pasirinkimas - asmens vidiniy charakteristiky, nuostaty, charakterio ypatybiy,
motyvacijos, kurios jtakoja Zzmogaus profesijos ar veiklos pasirinkimg, kurioje asmuo gali s€ékmingai

realizuoti savo siekius, galias ir tikslus (Tolutien¢, 2012).

Vaikas - asmuo iki 18 mety, i$skyrus atvejus kai Lietuvos Respublikos jstatymuose nustatyta kitaip
(LR $vietimo jstatymas, 2011).

Vaikysté - Zzmogaus raidos laikotarpis nuo 1 mety iki 11-12 mety. Vaikysté skirstoma ] tarpsnius:
ankstyvoji vaikysté (1-3m.); pirmoji vaikysté arba kitaip vadinama ikimokykliné vaikysté (3-7m.);
antroji vaikysté arba jaunesnioji mokykliné vaikysté (7-12m.). Vaikysté tai etapas, kuriame vaikas
sgveikauja su suaugusiaisiais ir aplinka, taip pazindamas jj supantj pasaulj. Tai pirminis vaiko
asmenybeés formavimosi etapas, kuriame suvokiamos tinkamo elgesio ir pasekmiy formos, vyksta
emocinis savegs vertinimas. Vaikystés etapas — tal praeityje patirtas socialinis ir kultdirinis

iSgyvenimas, kuris padeda tvirta pagrindg individo savivaizdzio kiirimui (Juodaityté, 2003).

Ugdymas — dvasiniy, intelektiniy, fiziniy asmens galiy auginimas bendraujant ir mokant (LR

Svietimo jstatymas, 2011).
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IVADAS

Tyrimo aktualumas ir naujumas. Profesijos pasirinkimo svarba ir problematika, tyrinéta
Jvairiausiais aspektais. Profesijos pasirinkimas daznai laikomas svarbiausiu jauno Zmogaus
pasirinkimu tam tikrame gyvenimo etape. Siuolaikin¢je visuomenéje, profesija siejama ne tik su
darbo uzmokescCiu, bet taip pat profesijos pasirinkimas jtakoja individo psichologing biisena,
savirealizacija, pasitenkinimg darbu, geb&jimy ir ziniy realizavimg, asmeninj tobuléjima. Profesinéje
veikloje zmogus iSgyvena saves vertinimo, pagarbos, draugystés, saugumo jausmg (Barkauskaite,
2007). Augant asmenybei, formuojantis jos identitetui, kinta ir profesijos pasirinkimo motyvai bei
turinys (Pukelis ir Navickieng, 2006). Motyvali, renkantis pedagogo studijas, yra jvairtis. Analizuojant
pedagogo profesijos pasirinkimo motyvus, svarbiis yra visi Zmogaus gyvenimo etapai, nuo tada, kai
vaikas jau pats suvokia save ir gali save bei savo galimybes paZinti aplinkoje. Dar ikimokykliniame
amziuje formuojasi biisimos profesijos uzuomazgos, kadangi Siame amziuje vaikai nevarzomai
tyrinéja aplinka, pasaulj, atranda sugebéjima patirti. Vaikystés etapas — tai praeityje patirtas socialinis
ir kultrinis i§gyvenimas, kuris padeda tvirtg pagrindg individo savivaizdzio kirimui (Juodaityté,
2003). Vaikystéje socializacija aplinkoje ir visuomengje vyksta per patyrimus ir patirtis. Bitent
vaikystéje susiformuoja ankstyvasis socialinis zinojimas, kuris kyla i§ sukaupto reik§mingo patyrimo
socialingje aplinkoje (Berger ir Luckmann, 1999). Seima - pirminé aplinka, kurioje vaikai geria visa
informacijg. Todél renkantis profesija, tévai yra neabejotinai svarbiausias veiksnys, kadangi
informacija apie profesines aplinkas, poziiirj i skirtingus darbus, profesijas, neretai vaikams perteikia
tik per savo iSgyventa patirtj, emocijas ir ziniy lygj. (Stankaityté ir kt.,2008). Pasak Hammond (2002),
mokytojai profesijos pasirinkima sieja biitent su praeities jvykiais, t.y. ankstesne mokymosi patirtimi.
Mokytis 1§ patirties, asmenys gali tik suvokdami patyrimus, juos iSanalizave, apmastg ir padarg
iSvadas. Vaikystés patirtys renkantis profesijg, itin svarbios, kadangi pedagogai kuria ugdymo
aplinka, remiantis savo ankstesne patirtimi ir veikiami savo vertybiniy nuostaty. Svarbu suvokti, kaip
asmuo supranta save, savo istorijg ir ateit], kuomet, kalbama apie jy kaip mokytojy profesinj kelig
(Bernstein, 2000).

Siuo metu Lietuva susiduria su priesmokyklinio ir ikimokyklinio ugdymo mokytojy stokos
problema. Ja gilina Svietimo srityje vyraujantys mazi atlyginimai, didelis ikimokyklinio amziaus
vaiky skai¢ius grupése, nepaisoma mokytojy poreikiy dél darbo sglygy gerinimo. Diskutuojama apie
nepakankamai kokybiSkas pedagogy rengimo programas, mokytojy sen¢jimg, pedagogo profesijos
prestizo menkinima, didelius darbo krivius (Svietimo ir mokymo stebésenos biuletenis, 2019). Dél
Siy priezasCiy jaunam zmogui pedagogo profesija tampa nebe tokia patraukli. Nepaisant $iy jvardinty
probleminiy sri¢iy, daugelis jauny zmoniy renkasi $ig profesijg. Vienas 1§ atrankos j pedagogines

studijas kriterijy — stojanCiyjy motyvacijos vertinimas. Motyvacijos vertinimas grjstas ne tik
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mokymo, bendradarbiavimo ar sunkumy jveikimo patirtimi mokykloje, bet ir asmens vaikystés
patir¢iy aspektu, leisty pazinti biisimo pedagogo stiprigsias puses. Vaikystés patirCiy refleksija svarbi
ir ugdymo jstaigy vadovams, organizuojant bendradarbiavima, planuojant personalo karjeros/
mokymus. Mokytojy vaikystés patir¢iy atskleidimas sukurty prielaidas skleisti ir jvertinti stiprigsias
ju profesijos puses. Todél svarbu atskleisti, motyvus lemiancius pedagogo profesijos pasirinkima.

Profesijos pasirinkimg ir profesinj pasaukimg Lietuvoje tyrinéjo Jovaisa(1995),
Kavaliauskiené (2001), Pukelis (2004), Lauzackas (2005), Pauriené (2016), Tolutiené (2012) ir kt.
Taciau profesinio pasirinkimo ir praeities jvykiy sagsajos, renkantis pedagogo studijas, yra mazai
tyrinétas laukas.

Tyrimo naujumas grindziamas tuo, kad nepaisant jau atlikty tyrimy profesinio pasirinkimo
srityje, ikimokyklinio ugdymo pedagogy profesinio pasirinkimo motyvai, naudojant autobiografinius
metodus, Siuo atveju taikant kolektyvine atsiminimy sesija, dar nebuvo tyrinéti, nors §is metodas
taikomas Suomijoje ir VVokietijoje. Kolektyvinés atsiminimy sesijos metodas yra biidas, leidziantis
atrasti sgsajas tarp praeities jvykiy ir dabarties. Sis metodas leidZia aiskiai apibudinti asmening
patirties sferg, kurig galime atpazinti sgsajose su profesine veikla. Jis sukuria prielaidas atskleisti kaip
ikimokyklinio ugdymo mokytojai suvokia patys save ir savo santykj su profesine veikla bei aplinka.
Tode¢l Siame darbe i ikimokyklinio ugdymo pedagogy profesinj pasirinkimg jtakojancius veiksnius
sickiama pazvelgti pla¢iau, analizuojant individy gyvenimo istorijas, atskleidziant autentiskas patirtis
ir profesijos pasirinkimo kelio specifiSkuma.

Tyrimo problema apibréZiama Siuo probleminiu klausimu: kokios tarpusavio sagsajos
tarp vaikystés patir¢iy ir ikimokyklinio ugdymo pedagogo profesijos pasirinkimo?

Tyrimo objektas: ikimokyklinio ugdymo pedagogy vaikystés patirtys profesijos
pasirinkimo aspektu.

Tyrimo tikslas: atkleisti ikimokyklinio ugdymo pedagogy vaikystés patir¢iy ir profesijos
pasirinkimo sasajas.

UZdaviniai:

1. Atskleisti patyrimo ir patirties sampratg.

2. TeoriSkai pagrjsti vaikysté¢je iSgyventy patir¢iy ir profesijos pasirinkimo sgsajas.

3. I8ryskinti ikimokyklinio ugdymo pedagogy profesijos pasirinkimo motyvus.

4. EmpiriSkai nustatyti reikSmingiausias vaikystéje iSgyventas patirtis, turéjusias jtakos

pedagogo profesijos pasirinkimui.
Tyrimo tikslui pasiekti buvo pasirinktas kokybinis tyrimas. Tyrimo duomenys buvo surinkti

kolektyvinés atsiminimy Sesijos badu.



1. TEORINES VAIKYSTEJE ISGYVENTU PATIRCIU SASAJOS
SU PROFESIJOS PASIRINKIMU. PATIRTIES IR PATYRIMO
SAMPRATA

Pedagogy profesijos pasirinkimo motyvai grindziami ankstesniais iSgyvenimais, patyrimais
ir patirtimis. Patirtis nuolat kinta, ji negali biiti pastovi, kadangi skirtingus patyrimus mes galime vél
i§ naujo interpretuoti. Vaikystéje susiformuoja asmenybé, socialinés elgsenos bruozai, kurie lemia
profesijos pasirinkimg, savirealizacijg ir saves suvokimg visuomengje. Todél Siame skyriuje
analizuojamos teorinés vaikystéje iSgyventy patiriy sgsajos su profesijos pasirinkimu bei pateikiama

patirties ir patyrimo samprata.

1.1. Patirties ir patyrimo samprata

Patyrimai asmenj lydj nuolat bei jtakoja esamas ir blisimas patirtis, taciau patyrimas yra tik
situacijos ir asmens patirties sgveika (Jakaibé ir Juozaitis, 2012). Patyrimas yra siejamas su
nepazjstamu dar neatrastu ar nejprastu iSgyvenimu, ko pasakoje, tai prilygsta pozitiriui j tarpusavio
santykius, aplinka, asmeninius pasirinkimus. Lietuviy kalbos zodyne teigiama, kad patyrimas
siejamas su praktiniy ziniy jgijimu, pajautimu, gavimu (Lietuviy kalbos zodynas). Patyrimas negali
biiti suplanuotas, tai yra atsitiktinis nutikimas, kuris per refleksija ar kity patyrimy analiz¢ tampa
patirtimi. Patyrimg asmenys priima tiesiogiai, be iSankstiniy apgalvojimy. Patyrimus individai
iSgyvena netiketai, tai atsitiktinai jvykiai, kuriuos véliau asmuo individualiai suskirsto j tam tikras
grupes ir tik po tam tikro laiko, lyginant ankstesnius patyrimus su iSgyvenamais patyrimais,
susiformuoja  patirtis  (Zlataravi¢iené Mikalopaité, Buzaityté-Kasalyniené, Daubaraité ir
Gabrielitiniené, 2008). Mokytis i§ patirties, asmenys gali tik suvokdami patyrimus, juos iSanalizave,
apmaste ir padarg iSvadas. Tik tokiu biidu patyrimas virsta patirtimi. IS esmés patirtis savaime negali
biiti jvardijama kaip bloga ar gera. Prasm¢ patirciai suteikia savo interpretacijomis pats asmuo
(Gurova ir Goodman, 2015).

Mokymosi i§ patirties pradininku laikomas Dewey (2001), teigia, kad asmuo iSmoksta tik
per patirtj. John Dewey, vienas i§ pragmatizmo pradininky, akcentavo tai, kad butent $vietimo ir
visuomenés pagalba, asmenys perima vyresniosios kartos jpro¢ius, mintis, elgesio biidus. Taip pat
Svietimas laikomas nuolat kintan¢iu patirties procesu, kuriame asmuo vis i§ naujo jprasmina savo
gyvenima, veikimg jame ir suvokia savo ateitj bei yra atsakingas uz jos lemtj. Nepaisant to, zmonés
ir aplinka veikia vienas kitg, remiantis patirtimi, todél patirtis negali buti suprantama tik kaip
asmeniné (Dewey, 1997). Kalbant apie vaikyste svarbu pabrézti, kad biitent patirtys vaikystéje yra
tas veiksnys, kuris leidZia asmenims pazinti pasaulj, formuojg pasaulio vaizdg. Dewey teige, kad

patirtis gali buiti rekonstruojama, pasitelkiant tam tikrus idéjinés iSraiskos instrumentus, taip sukuriant
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tolimesne gyvenimo perspektyva. Kadangi asmuo mokosi ir pasaulj pazjsta per patirt], remiantis
pragmatizmo id¢€ja, holistinis pasaulio vaizdas, kuriamas integruojant nauja patirtj i jau turima. Jau
ankscCiau minéti patirties rekonstravimo instrumentai, gali biti apibiidinti kaip idéjos. Pasak autoriaus,
1d¢éjos Zmogaus sgmongje turi tam tikrg tvarka. Id€jos vystosi nuosekliai, tai vadinama reflektyviuoju
mastymu, kuomet idéjos jungiasi viena prie kitos, taip patikrindamos ir pataisydamos pirmines
(Duobliené, 2011).

Patirtinio mokymosi teorinius pagrindus, autorius apras¢ dar 1938 metais, kiirinyje ,,Patirtis
ir mokymas®. Autorius teigia, kad butent iSmokimas susiformuoja dél patirties, kuomet mokymasis
vyksta patiriant ir pasinaudojant ta patirtimi. Dewey (1997), iSskiria du pagrindinius principus, kuriais
aiSkina patirties prasm¢ — tai sgveika ir patirties tgstinumas. Visa individo patirtis yra nuolat kartu su
juo ir jtakoja esamas ir biisimas patirtis, dél to, patyrimas yra tik sgveika tarp veikimo ir individo
patirties. Pasak Sio autoriaus, patirtis, Kaip pati savaime, neegzistuoja nei atskirai nei kazkur kitur.
Kultiira, mastymas, tam tikri elgesio modeliai, reikalingi ar nereikalingi jgtidziai sukuria tam tikras
patirtis, kurias jprasminame savo gyvenime. Kaip pavyzdj jis pateikia vaika, kuris auga skurdzioje
aplinkoje ir vaika, augantj miesto aplinkoje. Abiejy vaiky patirtys yra skirtingos. Socialinéje aplinkoje
asmenys yra priklausomi vienas kito, jie negali patys savaime patenkinti savo poreikiy. Tod¢l
praeities jvykiai ir patirtis daro jtakg musy dabartinei patiréiai. Patirtis yra tiesiogiai susijusi tuo, ar
asmuo reaguoja j situacija, patyrima, ar ne. Patyrimas apibtidinamas, kaip tam tikras asmens veiksmas
aplinkoje. Jei asmens sgveika su tam tikra situacija jvyksta, tuomet laikoma, kad susiformavo ir
patirtis. Individy patyrimai yra nuolatinis vyksmas, kadangi gyvenimas yra procesas, kuriame
nepertriikstamai asmenys sgveikauja su juos supancia aplinka (Dewey, 1980, cit. i§ Kairé, 2013).
Svarbu pabrézti tai, kad nors asmuo ir sgveikauja su patyrimu, jj interpretuoja, perteikia per save,
priduoda jam tam tikros emocijos, spalvos ir suvokimo, Zinojimo apie patyrimg, taciau pacio
patyrimo, pasak autoriaus, negalima laikyti asmeniniu Zinojimu. Patirtis ir patyrimas negali biiti
tapatinami. Patirtimi jvardijamas rezultatas, kuris buvo interpretuotas, suvoktas ir apibendrintas
patyrimas. Patirtyje asmuo jprasmina jau suvoktus reiskinius (Kair¢, 2013).

Apibendrinant galima teigti, kad patirtis ir patyrimas negali biiti tapatinami. Patirtis nuolat
kinta, ji negali biiti pastovi, kadangi skirtingus patyrimus mes galime vél i§ naujo interpretuoti, kas ir
skatinta individy patirties kitima (Jacktinas, 2008). Skirtingai nei patyrimas, kuris yra siejamas su
nekasdieniais i§gyvenimais, teigiamais ar neigiamais jausmais, pozitriu ] aplinka, patirtis yra jau

suvoktas rezultatas, kuris buvo interpretuotas, apibendrintas dél iSgyventy patyrimy.
2.1. Ugdomojo patyrimo formavimosi prielaidos ir kontekstai

Kiekvienas i§ miisy mokomés ir ugdome save per patirtj. Vaikystés etapas — tai praeityje
patirtas socialinis ir kultiirinis i§gyvenimas, kuris padeda tvirta pagrindg individo savivaizdZio
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karimuisi (Juodaityté, 2003). Vaikystéje asmuo laikomas socialiai nebrandziu, todél socializacija
aplinkoje ir visuomeng¢je vyksta per patyrimus ir patirtis.

Biitent vaikystéje susiformuoja ankstyvasis socialinis Zinojimas, kuris kyla i§ sukaupto
reik§mingo patyrimo socialin¢je aplinkoje (Berger ir Luckmann, 1999). Vaikystéje socializacijos
procesas itin svarbus, kadangi $io proceso metu, vaikas perima jau visuomeneés sukauptg patirtj, tam
tikras vertybes, formuoja asmenybés bruozus. Anksc¢iausiai socializacijos patirt] vaikas patiria dar
nemokédamas kalbéti (Piaget, 2002). Ugdantis patyrimas, pasak Dewey (1997, cit. i§ Kairé, 2013),
atsiranda patyrimo déka, taciau patyrimas ne visuomet tampa ugdanciu. Neugdantis patyrimas tai
toks, kuriame negalime matyti patyrimo tarpusavio sgveikos ir testinumo. Vaikai pasaulj pirmiausia
pazjsta tyrinédami, tai reiSkia per jvairius patyrimus. Kad vykty sklandus tyrinéjimas, jame turi
sgveikauti du elementai: veikimas patyrimo metu ir individo veikimo pasekmiy suvokimas,
tyringjimas. Tyrinéjimo procesas jprasminamas tuomet, kai asmuo veikimo metu susiduria su tam
veiklos metu asmuo geba suprasti veiklos prasmg ir jgyti naujg zinojimg (Dewey, 1997). Kiekvienas
individas asmeninj suvokima apie ji supantj pasaulj pazjsta per patyrimus, vertinima, interpretacijas
ir ty interpretacijy sgsajg su anksciau turétomis patirtimis (Jarvis, Holford, Griffin, 2003). Svarbu
pabrézti tai, kad vaiko jausmai ir veikimas aplinkoje yra daug pirmesni nei pats veikimo sagmoningas
suvokimas. Kaip pavyzdys, ugdomajam patyrimui suprasti, pateikiama situacija, kuomet vaikas,
nusidegina ranka. Pats veiksmas, kuomet vaiko ranka kiSama prie ugnies, dar negali buti laikoma
patyrimu. Patyrimas atsiranda tuomet, kuomet veiksma susiejame su nudegimo skausmu, kaip
veiksmo padarinj. Tuomet tai laikoma patyrimu, kada kazko iSmokstame (Kair¢, 2013). Pirmuosius
patyrimus ir patirtis mes jgyjame vaikystéje. Siame etape susiformuoja miisy paZinimas apie pasaulj
ir aplinkg, kuriame mes gyvename. Visus jgudzius ir gebé&jimus, iSskyrus refleksus, kurie yra jgimti,
vaikai jgauna per asmening patirtj. Asmens patirtys yra siejamos su emociniu atsaku j tam tikra
veiksma (Boyd, Bee, 2010). Socialinio iSmokimo teorija akcentuoja stebéjimo svarba, kuomet
i¥mokima ir patirtj mes jgyjame stebédami kitus. Zukauskiené (2013), pastebi, kad biitent
bendraudamas ir bendradarbiaudamas su kitais asmenimis, vaikas i§ asmeninés patirties suzino, koks
ir kas jis yra, nes jam sgveikaujant su kitais, suteikiamas grjZztamas rySys. Nepaisant to, vaikystéje
svarbiausiu patyrimu tampa individualus pasaulio paZzinimas (Lauzackas, 2005). Realybés suvokimas
priklauso nuo asmeninés patirties, unikalios, kiekvieno asmens gyvenimo istorijos ir dabartinés
socialinés situacijos.

Mokymosi pradZia tapatinama su socialiniame kontekste jgytomis patirtimis, tai yra nuolatos
vykstantis procesas, patyrimas, kuris nuolatos jprasminamas laike ir erdvéje (Jarvis et. al., 2003).
Vaikystés etape, ypac ikimokykliniame amZiuje vaikai, savo patirtj jgyja per juos supanciy asmeny

elgesio kopijavima, manipuliavima, tyrinéjima, Zaidimus ir atkartojima. Siame etape vaikai negali
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priimti teoriniy Zziniy, tik veikiant ir sgveikaujant su aplinka, vaikai iSmoksta atlikti tam tikrus
judesius, pradeda mokytis kalbéti, bendrauti, iSmoksta tam tikras elgesio taisykles, normas. Toliau
kalbant apie patyrimo ir patirties svarbg vaikystéje, verta pastebéti, kad Siame etape, vaikai stebédami
ir fiksuodami savo aplinka, perima Seimos gyvenimo buda, kultiirg, tam tikrg elgesj, vertybes, net
bendravimo su kitais tam tikrus modelius. Tokiu btidu vyksta vaiko socializacija (Miskinis, 2003, cit.
i§ Kairé, 2013). Verta pastebéti, kad ikimokyklinio amziaus vaikai pasizymi stipriu noru biiti
savarankiSka asmenybe. Kadangi tapatintis ir jsilieti j suaugusiyjy pasaulj bei jame aktyviai dalyvauti,
vaikas dar negali, jis pradeda Zaisti vaidmeny Zaidimus, kuriuose atvaizduoja ir mégdZzioja suaugusiy
zmoniy socialin] gyvenimg. Pasak autorés, biitent sgveikaudamas su aplinka ir su kitais esanciais
aplinkoje, augdamas vaikas geba suvokti save kaip individualig ir unikalig asmenybe, taciau, kad tai
suprasty, vaikas tuo pac¢iu metu turi praeiti individualizacijos ir socializacijos procesus. Socializacija,
kurios metu asmuo tampa visuomenés dalimi, asmenybe, pasireiSkia per mégdziojima, jtaiga,
samoningu pavyzdziy sekimu, masiniu komunikacijos ir kultiiros poveikiu (Juodaityte, 2003). Sis
procesas vyksta asmeniui sgveikaujant su aplinka. Vienaip ar kitaip socializacijos procesai veikia
asmenybés raidg. Socializacijos btidu vaikai iSmoksta jvairiausiy elgesiy formy. Todél svarbios visos
vaikystés patirtys: aukl¢jimas Seimoje, ugdymo aplinka, masinés informacijos turinio prieinamumas,
vaikystés zaidimai, bendraamziy jtaka. Socializacija gali turéti tiek teigiama, tiek neigiamg jtaka,
taciau kontroliuoti savo socializacijos procesg vaikas yra bejégis. Tik suauges zmogus, remdamasis
savo patirtimi ir eksperimentuodamas, gali iSmokti kontroliuoti socializacijos aplinkas. To pasakoje,
tolimesnis vaiko gyvenimas, profesijos pasirinkimo motyvai, pasitikéjimas savimi, visapusiskas
emocings ir fizinés raidos vystymasis yra nulemtas tam tikros socializacijos kriterijy, kaip suaugusieji
bendrauja su vaiku ir kaip ji mato (Hakkarainen, Brédikyté, BrandiSauskiené ir Sujetaité-
Volungevicieng, 2015).

Apibendrinant galima teigti, kad ugdomasis patyrimas formuojasi asmeniui sgveikaujant su
aplinka. Asmuo jgauna patirt] tik tuomet, kuomet patyrimas yra individualiai apmastomas, padaromos
isvados ir tai tampa patirtimi. Ugdomasis patyrimas tai mokymasis per patirtj ir i§ patirties. Siame
kontekste svarbiausias vaidmuo tampa vaiko socializacijos procesui. Vaikai paZjsta juos supancia
aplinka, stebédami, sgveikaudami su aplinkiniais, manipuliuodami jais ir atkartodami tai, ka patiria.
Todéel vaiko socializacijos raida, vertybés, asmenybés bruoZai ir polinkis veiklai, priklauso nuo tévy,
pedagogy ir visuomenés, kurioje jis gyvena, jtakos. Siuo aspektu svarbiis visi galimi vaiko

socializacijos kriterijai.
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2. IKIMOKYKLINIO UGDYMO PEDAGOGU PROFESIJOS
PASIRINKIMO MOTYVAI. PROFESIJOS SAMPRATA

Siuolaikinis, modernus, pasaulietiskas poZiiiris j profesijos pasirinkima koncentruoja démesj
i tai, kad §i savoka yra siejama su kiekviename individe esanéiu ,,vidiniu vadovu®. Sis ,,vadovas®,
nukreipia mus j visiskg savirealizacijg ir pasitenkinima bei suteikia nuoseklumo ir harmonijos jausma
tarp profesijos socialinio vaidmens ir asmenybés. Todél ikimokyklinio ugdymo pedagogy profesijos
pasirinkimo motyvai, negali biiti universaliis ir tinkami kiekvienam, kadangi tai priklauso nuo
kultdriniy veiksniy (Klassen, 2011). Siame skyriuje analizuojama profesijos samprata ir

ikimokyklinio ugdymo pedagogy profesijos pasirinkimo motyvai.
2.1. Profesijos samprata ir profesijos pasirinkimo motyvai

Renkantis profesija individui ypac svarbu profesinés veiklos pasitenkinimo jausmas. Pasak
Lauzacko (2005), savoka ,,profesija — tai atitinkamomis Ziniomis gebéjimais (mokéjimais ir jgiidziais)
pagristos zmoniy veiklos kombinacijos, teikiancios jiems materialinio apsiriipinimo ir aktyvaus
jsijungimo j visuomeninio gyvenimo struktiiras prielaidas* (Lauzackas, 2005, p.34). Tai specifiné
asmens veiklos sritis, jsisgmoninty ziniy ir fakty visuma, norint jgyti atitinkamg kvalifikacija.
Autorius profesija laiko specifine personifikuota ir institucionalizuota veiklos rii§imi, todél profesija
atsiskleidzia per zmogaus charakterio savybes tam tikroje darbin¢je veikloje, kadangi didelé dalis
Zmogaus asmeniniy savybiy, gebéjimy ir vertybiy atsiskleidZia profesijoje (Lauzackas, 2005).
Tyréjai Berg, Grant ir Johnsom (2010) profesijos pasirinkima apibrézé, kaip darba, kuriame asmuo
mato prasme ir jauc¢ia malonumg dirbdamas bei yra laikomas asmens tapatumo, individualumo
dalimi. Nepaisant to, profesinis pasirinkimas yra samoningas veiksmas, kuriame atsiskleidZia miisy
polinkis i tam tikra darba, kuriame siekiame uZzsitikrinti savirealizacija, pasitenkinimg darbu ir
asmening harmonijg (Jovaisa, 2007). Analizuojant moksling literatiirg, pastebéta, kad profesijos
pasirinkimo samprata, gali biiti suprantama kaip asmens vidiniy charakteristiky, nuostaty, charakterio
ypatybiy, motyvacijos, kurios jtakoja Zzmogaus profesijos ar veiklos pasirinkima, kurioje asmuo gali
sékmingai realizuoti savo siekius, galias ir tikslus (Tolutiené, 2012). Profesijos pasirinkimo samprata,
kurig aiSkina tyréjai JovaiSa (2007), Kavaliauskiené (2001, cit. i§ Pauriené, 2017) yra santykis tarp
konkrecios profesinés veiklos ir pacio asmens, kuris taip pat yra susijes su geb¢jimais ir polinkiu. Tai
savo gebéjimy suvokimas, kurj galima realizuoti tam tikroje veikloje, bei kuris kildinamas i§ vidinio
prigimties jausmo (Steger, Fazer, Oish, Kaler, 2006). Nepaisant to, Pukelis (2004) pabrézia prigimties
aspekto svarbg ,,kiekvienas sveikas vaikas savo prigimtyje slepia tam tikros veiklos idéjq (pasaukimg),

kurios pagrindas yra turimas talentas. Negabiy vaiky néra. Visa problema ta, kad labai sunku yra
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nustatyti, kam vaikas yra gabus®. Svarbu paminéti, kad profesijos pasirinkimg jtakoja ir asmeniniai
gebéjimai, kultiriniai, ekonominiai, socialiniai veiksniai, taip pat charakterio savybés, individualus
vertybiy suvokimas, kurie stipriai siejasi vienas su kitu (Tolutiené, 2012).

Analizuojant mokslinius straipsnius, galima pastebéti, kad nuo pasirinktos profesijos,
priklauso asmeny savimoné, savivoka ir net savigarba, kadangi profesija atspindi individo gyvenimo
buda (Holland, 2004). Renkantis profesija, Jovaisa (1999, cit. i§ Valeckiené, 2005), kaip vieng i$
profesijos pasirinkimui turin¢iy veiksniy, jvardija socialinius veiksnius. Jiems priskiriama socialiné
Seimos branda, mokymosi jstaigy artumas, kaimyny kultiringumas arba ne kultiringumas. Seima
svarbiu veiksniu jvardijama tod¢l, kad joje vyksta pirminé socializacija, joje kaupiama patirtis,
matomas vaidmeny pasiskirstymas, numatomos profesijos galimybés, reikalavimai, puoselé¢jamos
vertybés. Taip pat, autorius pabrézia ir ekonominés padéties svarbg visuomengje. Tyrimai rodo, kad
profesija, kurioje yra maZos karjeros galimybés, renkasi asmenys, kurie priklauso Zemesniam
visuomenés sluoksniui. Taciau Holland (2004), pastebéjo, kad profesijos pasirinkimas priklauso nuo
asmeniniy zmogaus savybiy.

Tyrimai atskleid¢, kad profesinj pasirinkimg lemia dominuojancios idealistinés vertybes,
tokios kaip, siekis visuomenés gerovés, noras biiti naudingu, padéti zmonéms. Analizuojant moksling
literatiirg iSryskéjo, kad asmenys profesija renkasi ta, kuri atitinka jy asmenines savybes (Pukelis,
2007). Pasak JovaisSos (1997, cit. i§ Tolutiené, 2014), mokytojy profesija skiriasi nuo kity profesijy,
biitent jiems iSkeltu ypatingu tikslu, kuris yra susijes su ugdytiniy tobulinimu, jgalinimu juos kurti
materialines ir dvasines vertybes. Akcentuojama, kad vertybinis pagrindas sudaro prielaidas skleistis
pedagoginiam paSaukimui, kuris yra neatsiejamas nuo gyvenimo tiksly iSsikélimo ir jy realizavimo
veikloje (Tolutiené, 2014). Tik tuomet, kai savirealizacija susilieja su darbo vieta, profesija tampa
asmens paSaukimu (Tepperwein cit. i§ Pauriené, 2017). Profesinis pasaukimas yra motyvuojanti,
prasminga ir pagrindiné (centriné) asmenybés, identiteto dalis (Gazica, 2014). Asmens identitetas
atsiskleidzia per skirtingas asmenines patirtis, skirtinguose gyvenimo etapuose. Identiteto suvokimo
problematika iSryskéja paauglystés laikotarpiu, kuomet asmuo iSgyvena tam tikrg chaosg tarp
tapatumo ir socialiniy vaidmeny, kuriuos turi atrasti pats individas, atsakydamas j klausima: o kas a§
esu? Sio atsakymo paieskas paauglys atskleidzia per pasaukima, ideologija, asmenines ir siekiamas
vertybes, pasauléziiirg, gabumus ir jy realizavima (Antinien¢, 2002). Todé¢l Siame etape ir
susiformuoja asmens identitetas, kuomet vaikas sieja save su skirtingy profesijy vaidmenimis ir
bando juos realizuoti ateities profesijos veikloje.

Analizuojant profesijos pasirinkima, svarblis yra visi Zzmogaus gyvenimo etapai. Ypa¢ nuo
tada, kai vaikas jau pats suvokia save ir gali save bei savo galimybes paZzinti aplinkoje. Pasak
Danilevi¢iaus (2014), zmogus jau nuo pradéjimo momento turi savo polinkj tam tikai veiklai.

Visuomeng¢je jprasta girdéti, kad mokykloje turi dirbti Zmonés ,,i§ paSaukimo®. Daznai ir patys
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bisimi mokytojai jaucia, kad turi ,,paSaukima‘ mokyti. Kalbant apie ,,mokytojus 1§ pasaukimo** tarsi
pazymime juos, i§skiriame, kad jie turi tam tikry savybiy, bruozy, motyvy, kuriy neturi mokytojai be
pasaukimo. Mokytoju, kaip ir bet kurios kitos profesijos zmogus, gali dirbti arba su paSaukimu, arba
be. Klausimas, tik kaip, tai atsiliepia paciam darbui ir asmenybés savirealizacijai. Nepaisant to,
pasaukimo reikSmés mokytojo darbui mes negalime ignoruoti ar atmesti ir pasaukimo, kaip
asmeningés savybés, paneigti. Jau daugelj mety $ig sritj tiria tiek Lietuvos, tiek uzsienio mokslininkai.
Siandieninéje vakary Europoje paSaukimo aktualumas neblésta, kadangi neretai paSaukimas
jvardijamas, kaip vienas i$ asmeniniy bei vidiniy veiksniy, jtakojanc¢iy individy studijy programos,
karjeros pasirinkimg bei asmeninj gyvenimg, kaip savirealizacijos lauka (Vos, 2017). Dazniausiai
mokymo sgvoka asocijuojasi su rysiu, prieZifira, gyvenimo prasme ir gyvenimo tikslais. Sie teiginiai
rodo pacio mokymo, kaip proceso sudétinguma, pabréziant ir pedagoginio darbo svarba, kurj lemia
kiekvieno zmogaus asmeniniai poreikiai, jskaitant ir pati pasaukimo suvokima, kurj jtakoja noras
padéti kitiems, palaikyti ry$j su bendruomene, kuris galiausiai atneSa gyvenimo prasmes suvokima
(Marshall, 2009). Pasaukimas traktuojamas, kaip polinkis j tam tikra veikla, sritj, profesija.
Pavyzdziui Dobrow ir Tosti-Kharas (2011) apibtidina pasaukima, kaip laisvos valios iSraiska, kuri
néra 1§ anksto numatyta, apibrézta ar kitaip jtakojama paSaliniy asmeny, nors vidinis jausmas biiti
pasauktam tam tikrai veiklai ar darbui iSlieka. Nors $is profesijos pasaukimo modelio apibrézimas
néra orientuotas j dvasinius ir religinius aspektus ar kitus motyvacijos $altinius, taciau jie yra plataus
pobudzio, kadangi nejvardija konkre¢iy veiksniy ir priezasciy, kodél asmuo yra biitent pasauktas tai,
o ne kitai profesijai. Siuos veiksnius, motyvus ir kitus aspektus gali Zinoti, tik pats individas, kadangi
pasaukimas profesijai kyla i$ vidiniy paskaty.

Analizuojant literatlirg pastebima, kad paSaukimas daZniausiai yra siejamas su prigimtimi.
Su tuo sutinka ir Pukelis (2004), kuris teigia, kad pasaukimas slypi kiekvieno vaiko prigimtyje ir tai
yra pagrindinis jo talentas, taciau sunkiausia tg talentg atrasti. Didel¢ dalj savo gyvenimo paSaukimo
ir profesinio pasirinkimo aspekty nagrinéjimui skyres profesorius L. JovaiSa (1999), pabréze, kad
butent paSaukimas yra santykis tarp Zmogaus ir jo darbo. Remiantis Kavaliauskiene (2001),
pasaukimas, kaip reiskinys, yra susijes su tikéjimu savo gebé¢jimais, noru dirbti pedagoginj darba,
gebéjimu pazinti, tobulinti save ir savo gebéjimus bei gyvenimo prasmés ieSkojimu savo profesinéje
veikloje. Véliau, $i sgvoka jgavo labiau pasaulieting reik§me, kur profesiné veikla buvo siejama su
zmogaus verte ir orumu bei apmokamu darbu, per kurj Zmogus labiausiai gali save iSreiksti
(Saveljeva, Petruziené, 2007, cit. i§ Tolutiené, 2014). Atsakingg pedagoginj darba, be paSaukimo,
motyvacijos ir potraukio, vargu ar pavykty tinkamai atlikti. Visa tai galima laikyti sudétinémis
pedagoginio charakterio savybémis. Pasak Tolutienés (2014), pedagoginiam charakteriui budingi
tokie bruozai: dorovingumas, empatiskumas, humaniskumas, dvasingumas, intelektinis ir emocinis

jautrumas, padorumas, mandagumas, démesingumas individualybei, tolerancija, vertinimo
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objektyvumas, savikritiSkumas, pedagoginé meilé. Taciau autoré taip pat pabrézia, kad polinkj
pedagogikai turinti asmenyb¢ pasizymi ir kitomis, tik jai jos charakteriui buidingomis savybémis,
todél pateikta struktiira néra galutiné ir gali bati iSplésta (Kavaliauskiené, 2001). Pasak
Kavaliauskienés (2004) ,,individo tinkamumo profesijai savimoné ir siekimas jg realizuoti* ir yra
pagrindiné paSaukimo esmé. Taciau, psichologai teigia, kad paSaukimo sgvoka yra pasaulieting, tai
jausmas, kuris jgalina zmogy prisidéti prie didesnés zmonijos gerovés (Dik, Duffy, 2009; Steger, Dik,
2010). Vadovaujantis Siuo apibrézimu, galime teigti, kad Siuolaikinis paSaukimo apibrézimas gali
reiksti tai, kad tai yra jgimtas troSkimas padéti, besimokantiesiems atsiskleisti ir patj mokymo procesa
matyti ir laikyti kaip socialiai vertingg (Miiller, Alliata ir Benninghoff, 2009).

Apibendrinant galime teigti, kad profesija tai specifiné veikla, reikalaujanti specifiniy ziniy
ir jgtidziy jsisavinimo. Taip pat profesija galime apibudinti kaip individualizuota veikla, kuri atitinka
asmens charakterio savybes, vertybines nuostatas. Profesijos pasirinkimas priklauso i§ esmés nuo
saves, kaip asmenybés pazinimo, savo issikelty tiksly konkre&iai profesijai Zinojimo. Sie profesiniai
tikslai daznai tapatinami su paSaukimo, tam tikrai veiklai, jausmu. Individualus profesijos pasaukimo
suvokimas ir profesijos pasirinkimo jgyvendinimas, suteikia individui prasme profesinéje veikloje ir
gyvenime. Profesijos pasirinkimas daznai siejamas su profesijos pasaukimo samprata ar polinkio tam

tikrai profesijai jausmu, kuris asmeniui suteikia savirealizacijos ir harmonijos gyvenime pojt;.

2.2. Ikimokyklinio ugdymo pedagogu profesijos pasirinkimo motyvai vaikystés
kontekste

Vaikai pasaulj pirmiausia pazjsta tyrinédami, todé¢l sgveikaujant su aplinka, vaikai iSmoksta
atlikti tam tikrus judesius, pradeda mokytis kalbéti, bendrauti, iSmoksta tam tikras elgesio taisykles.
Vaikystés etape susiformuoja asmenybé, socialinés elgsenos tam tikri bruoZai, kurie lemia profesijos
pasirinkima, savirealizacija ir savegs suvokimg visuomenéje. Profesijos pasirinkimg lemianciy
veiksniy yra daug, taciau Siame darbe ikimokyklinio ugdymo pedagogy profesijos pasirinkimo
motyvai iSrySkinami vaikystés kontekste Siose srityje: zaidimai ir Zaidybinés situacijos, ugdymo
aplinka ir autoritetai, Seima, ir asmeninés savybes.

Zaidimai ir Zaidybinés situacijos. Vaikysté yra imliausias zmogaus raidos etapas Vaikystés
aplinka ir vaikystés amzius, mokslin¢je literatiiroje traktuojamas, kaip svarbiausias zmogaus raidos
etapas, kuriame susiformuoja charakterio savybés, vertybinis pagrindas, kuris nulemia individo
tolimesnj gyvenima (Burvyté, 2016). Siame raidos etape didZiausias démesys skiriamas vaikystés
7aidimo/ Zaisly aspektui, kadangi jis yra svarbus visuose Zmogaus raidos etapuose. Zaidimas yra pats
reik§mingiausias ikimokyklinio amziaus vaiko uZsiémimas. Zaidimas — tai paties vaiko sugalvota
spontaniska veikla. Zaidimas, i§ kity veikly, i$siskiria tuo, kad Zaisdamas vaikas pats sukuria

jsivaizduojamas situacijas, o Zaidimas vyksta paties susigalvotoje aplinkoje. Taigi svarby vaidmenj
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Cia atlicka — vaizduoté. Vaizduoté formuojasi vaikui veikiant. Mastymas, vaizduoté, siekimas
igyvendinti savo sumanymus, gebéjimas juos apibendrinti vélesniame amziuje yra pagrindinés
samongs funkcijos (Hakkarainen et. al., 2015).

Per zaidimus vaikas jgyvendina savo poreikius ir troskimus (Vygotskis, 2004). Zaisdami
vaikai konstruoja save tokius, kokie jie noréty bati. Zaidimy déka, vaikai pradeda paZinti save,
isisgmonina savo mintis, jausmus, geba iSreiksti savo interesus ir poreikius. Laisvé kiirybai, fantazijai,
vaiko nepriklausomumas ir atsipalaidavimas leidzia jam paciam kurti Zaidimo salygas ir tapti bet
kurios profesijos atstovu pvz. daktaru, mokytoju, dainininku, kareiviu. Sudarant tinkamas sglygas
laisvai veikti, tyrinéti pasaulj, skatinamas vaiko tolimesnis raidos vystymasis (Sabaliauskiené,
Rimkien¢, 2016). Ne paslaptis, kad ikimokyklinio amziaus vaikai geria informacija i$ juos supancios
aplinkos ir aplinkiniy, daznai mégdziodami suaugusius, jy veiklas, domisi darbo pobuidziu. Nepaisant
to, Siame etape pastebimi vaiko kiirybiniai gebéjimai, kurie leidzia pastebéti vaiko gabumus
skirtingoms profesinéms sritims: muzika, dailé, Sokis ir kt. Analizuojant mokslinés literatiros
Saltinius pastebima, kad vélyvosios vaikystés etape formuojasi vaiko pasiruoSimas gyvenimui mus
supancioje kultiiroje, prisitaikymas prie aplinkos. Taip pat Sis etapas siejamas su svajonémis, kuo
asmuo noreéty tapti uzauges. Mokslininkai teigia, kad Siame etape profesinés veiklos negalime laikyti
rimtu pareiskimu, kadangi etapui budingas fantazijos periodas, kuris siejamas ir su nerealiomis
profesinémis sritimis, kaip pvz. kosmonautika. Taciau Siame raidos etape vaikams susiformuoja
svarblis pazintiniai ir socialiniai jgiidziai, kurie turi jtakos profesijos pasirinkimui ateityje (Erikson,
1980 cit. i§ Hakkarainen et. al., 2015).

Sékmingam vaiko asmenybés formavimuisi didelg jtakg turi kiirybiSkuma skatinanti aplinka,
nes kiirybisSkumas pasireiskia jvairiuose gyvenimo apraiskose. Pasak Vygotskio (2004) tévai ir
mokytojai turi sudaryti tinkamas sglygas, skatinancias vaika Zaisti. Norint plétoti vaiko kirybiSkumo
gebéjimas, svarbu sukurti tinkamas aplinkos salygas, kuriose vaikas galéty laisvai reikstis.
Ankstyvoje vaikystéje kiirybiSkumas pasireiskia per sgveikas su aplinka bei per saveika tarp vaiko ir
suaugusiyjy, kurie gali buti tévai, pedagogai, seneliai ir kt. KirybiSkumas gali biiti suprantamas, kaip
mokymosi procesas, veikiant, atrandant naujas patirtis bei jau turimos patirties jgalinimu kiirybinéje
veikloje. Vaiko noras pazinti aplinka, kurti, eksperimentuoti, mokymasis stebint ir dalyvaujant
bendroje veikloje su suaugusiais, skatina kurybiniy gebéjimy atsiskleidimg (Burbiené ir
Mazolevskiene, 2018). Biitent tokios aplinkos kiirimas, skatina vaiko saviraiS$ka, individualuma,
tenkina vaiko prigimtinius poreikius, suteikia galimybe atrasti naujus patyrimus, ko pasékoje,
plétojami vaiko gebe¢jimai, kiirybinis aktyvumas, pozityvus santykis su savimi (Pociene, 2010).
Kurybiskuma skatinanti aplinka negali buti atsiejama nuo pagarbos ir pasitikéjimu grindziamy
tarpusavio santykiy, kurie uztikrina vaiko interesy tenkinima, bei individualumo ir savarankiskumo

formavimasi. Labai svarbu uztikrinti vaikui galimybe savarankiskai veikti, kadangi taip skatinamas
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jo noras veikti, pasitelkiant kirybines galias, prieSingu atveju vaiko saviraiSka ir savarankiskumas bei
kurybinés galios yra apribojamos. Pastebéta, kad Seimos aplinka yra pirminé, kuri jtakoja vaiko
kiirybiniy gebéjimy vystymasi. Zaidybiné veikla, kurios metu atsiskleidZia pagarba, kokybisko laiko
praleidimas drauge su vaiku, kiirybiniy medziagy, nevarZzomas zaidimy iniciavimas, saugumas ir
meilé yra pagrindiniai bei svarbiausi kontekstai kiirybisSkumo sklaidai (Burbiené ir Mazolevskiené,
2018).

Ugdymo aplinka ir autoritetai. Vaikai saveikauja su aplinka, joje patiria skirtingus
1Sgyvenimus. Veikdamas ugdymo aplinkoje, vaikas pats tampa tos aplinkos dalyviu. Veikimo biidu
patiria ir iSmoksta naujy Ziniy, taip plétodamas savo pazinimg. Visapusi$kas asmens vystymasis, t.y
tiek fiziné, tiek emociné raida, priklauso nuo ugdymo aplinkos poveikio. Norint uztikrinti sékminga
individo raidos etapy vystymasi, reikalinga ugdymo aplinka, kuri skatinty zaisti, lavintis ir suteikty
salygas kirybiskai augti. Ugdymo aplinka turi biiti kuo artimesné tai aplinkai, kuri galéty padéti
visapusiSkai uztikrinti vaiky prigimtiniy poreikiy ir interesy tenkinima (BurSkaitiene, 2011, cit. i$
Hakkarainen et. al. 2015). Mokydamiesi vaikai, kuria savo paciy ateit] ir pozitirj j gyvenimg, patys
vaikai, 0 ne suauge, kuria savo vaikyste. Todél biitent pasitikéjimas vaiku ir jo savarankiskumo
skatinimas, veikiant ugdymo aplinkoje, skatina pasitikéjimg savo jgudziais ir paciu savimi
(Juodaityte, 2011). Todél svarbu suvokti, kaip asmuo supranta save, savo istorijg ir ateiti, kuomet,
kalbama apie jy kaip mokytojy profesijos kelia.

Profesijos pasirinkimo apsisprendimui jtakos turi tiek teigiamos, tiek neigiamos patirtys
ugdymo jstaigose. Biitent per asmenines patirtis, kurios kyla i§ profesinés veiklos ir asmens sgveikos,
pasireiskia profesijos pasirinkimas ir pasaukimas, kuris yra gristas vidinémis nuostatomis. Siame
etape reikSmingg vieta uzima iSgyventa emocija, kurig jtakoja tiek teigiamos, tiek neigiamos patirtys,
jausmai, pasitikinéjimas mokymosi gebéjimais. Asmenys, kuriy patirtis mokykloje siejama su
teigiamomis emocijomis, savo motyva rinktis pedagogo profesija sieja, su noru testi, puoseléti
mokyklos aplinka, kuri pripaZjsta mokinio poreikius. PrieSingu atveju, asmenys, kuriy patirtis siejama
su neigiamomis emocijomis, siekia keisti mokyklos aplinkos sglygas, kurti savo pozitiriu grjstg,
teigiamg ir saugia mokymosi aplinkg (Bergmark ir Westman, 2018). Taip pat didele jtaka
pasirinkimui turi ir asmeninis vaizdinys, nuostatos, jsitikinimai apie pedagogo profesijg bei ankstesni
jvykiai mokykloje (Butcher ir Lewis, 2002). Estola (2003) teigia, kad rySys tarp mokytojo ir mokinio
bei sékmingi mokymosi rezultatai yra pagrindiné pedagoginés profesijos pasirinkimo sékme,
motyvacija. Kitas jdomus veiksnys, kurj i§skiria Mayes (2002), yra tai kad, asmens pasaukima rinktis
pedagogo profesija itakoja praeityje patirtos kancios, lydin¢ios nuoskaudos, i§ kuriy jie nori
i§sivaduoti ir padéti kitiems, iSgyvenantiems sunkumus. Nepaisant to, atlikti tyrimai, leidZia teigti,
kad daznas motyvas rinktis pedagogo profesija, kyla i§ tévy, draugy, mokytojy padarytos jtakos
(Haciomeroglu, Sahin, 2009).
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Vaikystés etape, per zaidimus ypac iSrySkéja autoriteto svarba, kadangi vaikai daznai
Imituoja tuos asmenis, kuriuos laiko savo autoritetais. Autoritetu laikoma tam tikram asmeniui
pripazinta pagarba (Trakselys ir MartiSauskiené, 2016). Nepaisant to, $eima yra pirminis autoritetas
vaikui. Tyrimais jrodyta, kad nuo santykio su tévais priklauso vélesnis poziiiris ir santykis su kitais
autoritetais. Kai Seimos aplinkoje kuriamas teigiamas tarpusavio santykis vaikystéje, vélesniame
laikotarpyje asmuo geba kurti brandy rysj su iSoriniais autoritetais, ko pasékoje atsiskleidzia individo
savirealizacija, pasitikéjimas savimi ir pagarba kitiems (Vilkaité, 2016). Be tévy autoriteto, kuris yra
naturalus reiskinys, vaikai autoritetu gali laikyti ir kitus asmenis, profesijos atstovus, Seimos aplinkos
zmones, kitus herojus.

Vienas i$ rySkiy autoritety kurio gali arba negali bti tai — mokytojas. Yra teiginiy, kad tik
mokytojai gali nukreipti vaikus j profesinj pedagoginj apsisprendima, kadangi jie gali pazinti jy
prigimtj (Pukelis, 2004; Rodzevi¢iiite, 2007). Siuolaikingje visuomen¢je, autoriteto apibréZimas
daznai tapatinamas su asmens, $iuo atveju mokytojo charizma, lyderyste, kadangi didZiuliu tempu
vystantis technologijoms, ziniy kiekiui, jy priecinamumui mokytojo kaip visazinio autoriteto jvaizdis
slopsta. Mokytojo autoritetas pasireiskia per geb¢jima valdyti klasg, pagarbg visuomenés nustatytoms
taisykléms, taip pat per aistrg ir pastangas, siekiant jgyti mokiniy pagarbg, paklusnumg. Dabartinéje
visuomenéje mokytojo asmenybés autoritetas daZzniausiai pasireiSkia muzikiniame, meniniame
ugdyme, kiirybiskume (Girdzijauskas, 2017, cit i$. Barbierato, 2019). Mokytojo autoriteto sgsaja su
lyderyste ir charizma, pasireiskia per asmenines mokytojo vertybes, talentg ar jo laikyma sektinu
pavyzdziu kity individy atzvilgiu. Akcentuojama, kad pats autoritetas savaime nesiekia saves
aukstinti ar pabrézti savo gabumy kity akyse. Siuo atveju pedagogas, kaip autoritetas, kuriuo norima
sekti, yra pasirenkamas ne dé¢l jo kompetencijy, asmeniniy savybiy, o dé¢l kazko dar daugiau, kuo jis
pats seka ar rodo kitiems: buvimas kartu kelyje, didaktiné laikysena, Zvilgsnis } mokinj ir ugdomasis
santykis (Barbierato, 2019). Mokytojo autoritetas, kaip teigia Bingham (2009), pasireiskia, kaip
reiSkinys, kuriame mokinys dalyvauja, pripazindamas arba ne, mokytoja kaip autoritetg ir daroma jo
itaka. Autoritetas atsiskleidzia per santykj, kuriame mokinys tampa savimi kity déka ir kuriame
bendravimas atsikleidzia per pagarba vienas kitam (Biesta, 2017). Profesinio pasirinkimo motyvui
biidingas autoriteto vaidmuo argumentuojamas tuo, kad biitent asmens savgs suvokimas siejamas
santykio su kitais prasmés aspektu (Barbierato, 2019). Mokytojo vaidmens suvokimas svarbus tuo,
kad asmenys, kurie renkasi pedagogo profesija jau turi savitg jsivaizdavimg ir suvokimg apie buvimag
mokytoju (Pauriené, 2016). Sgveika, tarp pedagogo profesijos pasirinkimo ir mokytojo vaidmens
suvokimo, jtakoja profesijos pasirinkimg. Court, Meray ir Ornan (2009), tyrimo metu apklausti
pedagogai teigé, kad pagrindiniai veiksniai, kurie jtakojo jy profesijos pasirinkimag buvo noras myléti,
Sviesti, globoti vaikus, 0 tai kyla i§ asmeniniy pedagogy savybiy. Lietuvoje atliktas empirinis tyrimas

taip pat patvirtino $ig nuostatg, kadangi du pagrindiniai paSaukimg pedagogikai jtakojantys faktoriai
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yra meilé vaikams ir kirybiskumas. Nepaisant to, pedagogo profesijos pasirinkimas, kaip teigia
Paurien¢ (2016), yra samoningas sprendimas, kurj jtakoja individy asmening patirtis arba tam tikry
idealy ar atitinkamy asmenis identifikavimas. Taip pat tyrime i$ryskéjo ir tapatumo faktorius, kuomet
asmenys susitapatina su idealizuojamais zmonémis ir pajuntg norg taip pat realizuoti pedagoging
profesija (Paurien¢, 2016).

Seima. Formuojantis individo profesinei orientacijai, neatsiejamas faktorius — $eima.
Formuojantis socialiniy vaidmeny suvokimui, $eima neretai, ypa¢ vaiko gyvenimo pradzios etape,
yra vienintelé nuomonés formuotoja. Seima yra pirminé aplinka, kurioje vaikai geria visa informacija
apie darbo santykius, profesijas, darbo aplinka, taip susikonstruodami tam tikrg profesijos paveiksla,
kuris remiasi iSgyventomis emocijomis. Renkantis profesija, tévai yra neabejotinai svarbiausias
veiksnys, kadangi informacija apie darbo aplinkg, poziiirj j skirtingus darbus, profesijas, neretai
vaikams perteikia tik per savo iSgyventa patirt], emocijas ir ziniy lygj. (Stankaityté, Janonyté,
Muriniené, Rogacz, 2008). Seimos vaidmens svarba yra neatsiejamas motyvas, formuojantis individo
profesing orientacija, kadangi kasdieninéje veikloje profesijos pasirinkimg Seima jtakoja tiek
tiesiogiai, tiek netiesiogiai darydama jtaka per bendravima, vertybiy skiepijima vaikui. Kuo stipresnis
vaiko ir tévy tarpusavio rySys, tuo stipresné ir tévy jtaka vaiko sprendimams (Burvyté, Ralys,
Ilgiiniené, 2012).

Seimos aplinkoje didelis démesys skiriamas socialinei — ekonominei $eimos padéciai. Taigi,
vaiko gyvenimas tiesiogiai priklauso nuo Seimos socialinés padéties, materialinés geroves,
i§silavinimo. Seima yra pirminis faktorius, turintis jtakingiausia reik§me, kadangi jos formuojamaji
poveikj, patiria anksCiausiai. Analizuojant mokslinius straipsnius, galime rasti tyrimy, kurie
atskleidzia, kad pedagogo profesijg daznai renkasi asmenys, kurie augo kaime ar mazame miestelyje,
skurdziose, zemesnj i$silavinimg turin¢iose Seimose. Taip pat pastebéta, kad tokie asmenys, renkasi
geografiskai patogia studijy vieta, kuo aré¢iau namy (Balyer ir Ozcan, 2014). Nepaisant to senesni
tyrimai rodo, kad mokytojo profesija renkasi ekonomiskai zemesnés ar viduringés klasés atstovai. Nors
pats ekonominio veiksnio faktas savaime nepaaiskina profesijos pasirinkimo, ta¢iau jj stipriai veikia.
Taip kaip ir socialinés aplinkos veiksnys, kurj jtakoja visuomené, kultiira, mokykla, draugai, kurie
taip pat daro jtaka asmens profesiniam apsisprendimui (Sajiené ir Antanaitiené, 2012). Dar
ankstyvame vaikystés etape individai turi gabumy ir pojutj tam tikrai veiklai, kuri jiems patinka.
Todél svarbu, kuo anksciau suteikti vaikui lavinti savianalizés jgiidZius.

Asmeninés savybés. Vaikystés ir paauglystés etapuose formuojasi zmogaus asmenybé.
Saves pazinimo veiksnys, profesinio orientavimo specialisty nuomone, yra pagrindinis vidinis
motyvas, jtakojantis profesijos pasirinkima. Atlikti tyrimai rodo, kad renkantis profesija, labai svarbu,

kad asmuo pazinty savo interesus, polinkj veiklai, gebéjimus bei savo asmenines charakterio savybes.
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Nepaisant to svarbus ir idealy, svajoniy jgyvendinimo aspektas, taip pat savo prigimties ir vidiniy
motyvy, pasaukimo ir motyvy tam tikrai profesijai atpazinimas.

Vaikystés etapas reik§mingas ir tuo, kad jame iki 14 m. susiformuoja vertybinés nuostatos,
kurios yra giluminés, daznai jos slepiasi individo pasgmonéje ir negali buti tiesiogiai jvardijamos,
taciau kiekvieng asmenj tos vertybés veikia. Teigiamos vaikystés patirtys, emociniai iSgyvenimai,
ugdant vertybines nuostatas, kas yra gera ar bloga kontekste, priklauso kaip vaikas i§gyvena savojo
,,a8% pajautima, prigimtiniy gebéjimy atsiskleidimg ir laimingos vaikystés patyrima (Gould ir Walker,
2015). Kadangi vaikysté yra pats imliausias zmogaus gyvenimo tarpsniS, kuomet formuojasi visas
vertybinis pagrindas, vaikas geba jsijausti ] kito asmens iSgyvenimas emocijas, uzjausti ar jgalinti
save veikti vardan kity gerovés. Pamatus savo asmeninéms vertybéms vaikas pradeda kurti dar
ankstyvoje vaikystéje, kuomet tinkamo elgesio mokosi, susitapatings su pasaky herojais. Pasaka yra
vienas 1§ pirminiy veiksniy, kuris formuoja asmenines savybes, ji gali iSvaduoti i§ baimiy, ivardija
kas yra gera, o kas yra bloga, skiepija optimizma. Neretai, vaikai perima moralines nuostatas, veikimo
ar mastymo budus i$ pasaky herojy ar nori biiti tokie kaip jie (Braziené ir Mockiené, 2008). Svarbu
pabrézti, kad vertybiy ugdymo etapo sékmingumas priklauso nuo teigiamy iSgyvenimy (Jovaisa,
2007). Vaiko pasaulyje vertybés ir emociniai iSgyvenimai atsiskleidzia per atvirumg, uZuojauta,
nuoSirdumg, démesinguma, kuris pasireiSkia vaiko elgesyje (Jasitinaite, 2016).

Pastebima, kad vertybés néra jgimtos, jos priklauso nuo aplinkos ir pacio asmens sprendimy
itakos. Pedagoginéje veikloje kertinémis vertybémis daznai laikoma tolerancija, kiirybiSkumas,
humanizmas, pasitikéjimas, ripestis ir tarpusavio supratimas (Tolutien¢, 2014). Noras dalintis
vertybémis su kitais yra vienas i§ pedagoginés profesijos pasirinkimo veiksniy (Gaucieng¢, 2009).
Asmeninés savybés, susijusios su individy vertybiniu pagrindu, kuris jvardijamas, Kaip vidinis
profesijos pasirinkimo veiksnys. Profesijos pasirinkimas tyrinétas ir vertybiniu pagrindu, ko pasékoje
istirta, kad profesinis pasirinkimas ir asmeninés vertybés yra stipriai SUSijusios tarpusavyje
(Tolutiene, 2014). Svarbu pastebéti ir tai, kad vertybinj pagrindg asmuo susikuria pats, veikiamas
1Sorinés aplinkos bei atsirinkdamas, kokios vertybinés nuostatos jam priimtinos, o kokios ne.
Nepaisant to, asmeniniy vertybiy sklaida, jy realizavimas skatina pedagoginj pasaukimg. Didelé
reik§me, kaip teigia karjeros specialistai, yra noras atrasti savo paSaukima, pritaikant jj darbinéje
veikloje, kas reikalauja pastangy pazinti save, savo polinkj veiklai, vertybinj pagrinda. Tik asmens
saves pazinimas, gali sglygoti savarankiska profesijos pasirinkimg (Jovaisa, 2009). Vertybinis
pagrindas svarbus tuo, kad butent profesijos pasirinkimas turi atitikti asmens vidines vertybes
(Karjeros projektavimas, 2014).

Apibendrinant analizuotus literatiros Saltinius, svarbu pabrézti, kad bitent vaikystés ir
paauglystés etapuose formuojasi Zmogaus asmenybé. Vaikystés aplinka ir vaikystés amzius,

mokslingje literattiroje traktuojamas kaip svarbiausias zmogaus raidos etapas, kuriame susiformuoja
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charakterio savybés, vertybinis pagrindas. Zaisdami vaikai konstruoja save tokius, kokie jie noréty
biti. Zaisdami, vaikai pradeda paZinti save, 0 tai gali nulemti individo tolimesnj gyvenimg ir
profesijos pasirinkimg. Saves pazinimo veiksnys, profesinio orientavimo specialisty nuomone, yra
pagrindinis vidinis motyvas, jtakojantis profesijos pasirinkimg. Taip pat galima teigti, kad pedagogo
profesijos pasirinkimg jtakoja ne tik Seimos, bet ir kita socialiné, kultariné ir ugdymo aplinka.
Nepaisant to, asmenj nuo pat vaikystés supa ir jo gyvenime dalyvauja Kiti individai, su skirtingais
socialiniais vaidmenimis, todél biitina tirti pedagogo profesijos pasirinkimg jtakojancius veiksnius

placiau.
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3. IKIMOKYKLINIO UGDYMO PEDAGOGU, VAIKYSTES
PATIRCIU, SUKURIANCIU PRIELAIDAS PROFESINIAM
PASIRINKIMUI, TYRIMO METODOLOGIJA

Siame skyriuje pateikta atlikto empirinio tyrimo metodologija, kurioje aprasoma tyrimo eiga
ir procediiros, charakterizuojami tyrimo dalyviai, tyrimo etika, tyrimo metu naudotas instrumentas.
Tyrimu siekiama issiaiskinti, ugdymo jstaigy mokytojy, kurie yra ne vyresni nei 35 m. amziaus,
vaikystéje iSgyventas patirtis, kurios sukaré prielaidas pedagogo profesijos pasirinkimui ir

profesiniam pasaukimui atsiskleisti.
3.1. Kolektyvinés prisiminimy sesijos metodo pasirinkimo pagristumas

Siekiant nustatyti reikSmingiausias vaikystés patirtis, sukirusias prielaidas pedagogo
profesijos pasirinkimui ir pedagoginiam pasaukimui, ikimokyklinio ugdymo pedagogy tarpe buvo
pasirinktas kokybinis tyrimas, naudojant kolektyvinés atsiminimy sesijos metoda (ang. Memory-
work). Kolektyvinés atsiminimy sesijos praktika remiasi epistemologine socialinio konstruktyvizmo
perspektyva. Siuo metodu siekiama detaliai atskleisti fenomena, nulémusj profesijos pasirinkima ir jj
detaliai istirti. Toks tyrimo metodas leidzia giliau iSanalizuoti pasakojima nei paprastas interviu
(Walters, 2010). Pagrindinés Sios metodikos tikslas — tai atskleisti tam tikras ideologijas, kurios
parodo, kaip individai suvokia patys save ir savo santykj su veikla, visuomene, pasauliu. Kolektyvinés
atsiminimy sesija naudojama nuo XX a. pab., kurios pradininké vokiec¢iy sociologeé ir filosofé Frigga
Haug. Remiantis jos teorija, asmenys apie save Zino daug daugiau, nei patys geba i8karto jsivaizduoti.
Pasak Haug (1987, cit. i$ Lapadat ir kt., 2010), individy ankstesné patirtis gali atskleisti tam tikras
jzvalgas, kaip asmenybé yra jsitvirtinusi dabartyje, kaip save tapatina, pateikia, konstruoja.
Kolektyvinés atsiminimy sesijos metodas remiasi id¢ja, kad asmens ideologija ir diskursas, atspindi
mus tam tikrose socialinése situacijose, kurios jgalina mus suvokti savo ideologing pozicija kulttiros
ir kalbos kontekste bei formuoja misy tapatybés suvokimg (Haug, 1999, cit i§ Campbell ir Kean,
2016).

Pagrindiné Sio metodo idé¢ja ta, kad kolektyvinés sesijos metu, grupés, kurioje ne daugiau
nei 12 asmeny diskutuoja tarpusavyje tam tikra tema, remiantis reikSmingiausiais vaikystés, jaunystés
praeities jvykiais. Reflektuojant praeities jvykius lengviau suprasti socializacijos procesus ir dabartinj
dalyvavima socialingje ir kulttirinéje aplinkoje, visuomenéje. Prisiminimy analizé, gali padéti suprasti
praeities ir dabarties sasajas, keisti jprocius bei elgesj, galima jgyti naujy ziniy ir naujai suvokti
kulttiring ir socialing jtakg dabartiniam gyvenimui ir profesinei veiklai (Ylitapio — Mantyla, Uusiautti

ir Maattd, 2012). Batent kolektyvinés atsiminimy sesijos metodas ir Kolektyvinis jsitraukimas j
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istorijy analizés procesa, Sukuria prielaidas patiems tyrimo dalyviams rekonstruoti savo paciy
pasakojimus, suteikiant jiems prasminius vienetus. Siame procese, kalba téra priemoné perteikti
prasme (Haug, 1997, cit. i§ Frazer ir Michell, 2015). Istorijy rekonstravimas kolektyve, suteikia
galimybe suvokti ir atrasti tokius aspektus, argumentus, iSgyvenimus, kurie kartais btina nutyléti ar
uzkoduoti ,tarp eiluciy“. Sesijos pabaigoje, siekiama iSsiaiskinti ir atpazinti nutylétus, sudétingus
budus ar veiksnius, kuriais asmuo yra susij¢s su diskursu, savo pasakojimu, tam tikra ideologija,
priskiriant save tam tikrai socialiniai struktiirai, pozymiui. Tokiu biidu galima pamatyti, kokie
panagumai ir skirtumai sieja tiriamuosius (Haug, 2000). Sis metodas leidZia aikiai apibudinti
asmening patirties sfera, kurig galime apibrézti tam tikrais akademiniais terminais. Mums neuztenka
tirti vien asmeny elgesj. Todél Sio metodo pagalba, siekiama atskleisti patirtj, kuri yra nuolatin¢je
konstravimo biisenoje, igalinant zinias ir supratima, kuris nepriklausomas nuo isankstinio patyrimo.
Todé¢l vietoj to, kad analizuoti ,.tiesiog patirtis®, kolektyvinés sesijos metu patirtyse galima jzvelgti
ry$ius tarp tam tikry jvykiy, diskursy, turin€iy tam tikra reikSme, mums svarbiuose socialiniuose
veiksniuose, kontekstuose bei juos teorizuoti (Ylitapio — Mantyla et. al., 2012)

Kolektyvinés sesijos metodas apima asmeny patirties nagrin€jimg, teorizavima.
Dalyvaudami grupinése sesijoje, dalyviai atranda nauja supratima, praeities jvykiams suteikia naujy
prasmiy. Tyrimo eigoje ieSkoma pozymiy praeityje, kurie suteiké prielaidg profesiniam identitetui
susiformuoti. Todé¢l $is metodas gali atskleisti tuos duomenis ir rySius, kurie licka neatskleisti, taikant
tradicinius tyrimy metodus. Sis metodas i§ dalies yra subjektyvus, kadangi tyrimo i§vados, negali biti
taikomos visai populiacijai, ta¢iau miisy gyvenimas ir patirtys negali buti kolektyvinés ar tapacios,
tokiu atveju patirtys turéty biiti visuotinés ir identiskos (Haug, 2000).

Kolektyvinés atsiminimy sesijos metodas pasirinktas todél, kad Sis metodas leidzia iSsamiai
atkurti asmens prisiminimus bei stebéti praeities jvykiy jprasminimg dabartyje. Kolektyvine
atsiminimy sesija néra tik kitas duomeny rinkimo biidas, kadangi tai yra procesas, susidedantis 1§ tam
tikry pasikartojanciy ir refleksiniy prisiminimy ra§ymo ir perra§ymo etapy. Naudojamas ne jprastinis
pasakojimo raS§ymas, o darbas su praeities jvykiais. Tiek tyrimo dalyviai, tiek tyréjas kartu svarsto,
diskutuoja, kaip atskiri prisiminimai, atsispindi platesniuose socialiniuose, kultriniuose ar
ekonominiuose kontekstuose (Haug, 2000). Donovan (2014), paSaukimg ir polinkj tam tikrai veiklai
sieja su specifinio kelio paieska ir supratimu, teigia, kad pasaukimas skirtas suprasti kelio, kurio
kiekvienas i§ musy turi ieSkoti, specifiSkuma. Todél, norint suprasti individy profesijos pasirinkimo
kelig, kolektyvinés atsiminimy sesijos metu individai patys analizuoja, aptaria bei suteikia savo
patirtims naujy reikSmiy, geba atpazinti aplinkos poveikj ir patirties reikSm¢ patiems tiriamiesiems
(Haug 1999; Davies, Gannon, 2006).

Siuo tyrimu siekiama nustatyti reik§mingiausias vaikystés patirtis, sukarusias prielaidas

pedagogo profesijos pasirinkimui.
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3.2. Tyrimo imtis

Tyrimui atlikti pasirinkta netikimybiné, tikslin¢ imtis, nes §is tyrimas néra taikomas visai
populiacijai. Imties dydZio nustatymas, grindziamas duomeny prisotinimo principu. Kolektyvinés
atsiminimo sesijos organizuojamos tol, kol pastebima, kad gaunama informacija pradeda kartotis,
pastebimas gaunamos informacijos désningumas. Kolektyvinés sesijos metu apklausti 8 tiriamieji.
Tiksliné imtis pasirinkta tam, kad gauti rezultatus i$ tipiSkiausiy pozymius atitinkan¢iy asmeny
(Kardelis, 2002). Tyrimo dalyviai atrinkti remiantis trimis kriterijais: amziaus, iSsilavinimo ir
profesinés patirties. Tyrimo dalyviy pagrindinis atrankos kriterijus — ikimokyklinio ugdymo
pedagogai, kurie yra ne vyresni nei 35 m. ir turi pedagoginj i$silavinimg. Taip pat ugdymo jstaigoje
dirba ne trumpiau nei 3 metai. Amziaus kriterijus pasirinktas todél, kad Sig profesijg renkasi vis
mazesné dalis jauny asmeny, kadangi Lietuvoje mokytojo profesijy atstovy atlygis yra beveik
dvigubai mazesnis uz EBPO vidurkj, 0 pedagogo jvaizdis Lictuvoje daznai siejamas su nepritekliumi,
biurokratine nasta, dideliu darbo kriiviu. Nepaisant to, mazéjantis gimstamumas riboja Siuolaikines
galimybes dirbti pedagoginj darbg jaunam Zzmogui. Kei¢iantis socialinei, ekonominei ir politinei
situacijai, patekimas j darbo rinkg jaunam zmogui tampa vis sudétingesnis. Tod¢l siekiama atskleisti,
kokios prielaidos siuolaikinj jaung zmogy skatina rinktis pedagogo profesijg. Siekiant tyrimo dalyviy
konfidencialumo, respondentams suteikti i§galvoti vardai. Visi tyrimo dalyviai turi iSsilavinima, yra
igije pedagogo kvalifikacinj laipsnj, ikimokyklinio ugdymo jstaigoje dirba ilgiau nei 3 metus.

Tyrimo dalyviy charakteristika: ikimokyklinio ugdymo pedagogai, ne vyresni nei 35 m.,
kurie dirba lopseliuose — darzeliuose su ikimokyklinio amziaus vaikais, turintys pedagogo
kvalifikacija. Tyrimo metu gauti Sios tikslinés grupés duomenys gali biiti naudingi, siekiant nustatyti
ikimokyklinio ugdymo pedagogy profesijos pasirinkima suformavusias prielaidas.

1 Lentelé. Tyrimo dalyviy charakteristika

) Ikimokyklinio ugdymo

=il Tyrimo dalyvis AmZius ISsilavinimas pedagoginé darbo
n patirtis
1. Milda 29 m. Aukstasis universitetinis 6 m.
2. Greta 25 m. Aukstasis universitetinis 3m.
3. Viktorija 35m. Aukstasis universitetinis 4m.
4. Saulé 34 m. Aukstasis universitetinis 7m.
5. Vilté 33 m. Aukstasis universitetinis 9m.
6. Kotré 26 m. Aukstasis universitetinis 4m.
7. Smilté 34 m. Aukstasis universitetinis 10 m.
8. Véjuné 27 m. Aukstasis universitetinis 5m.
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3.3.Tyrimo eiga ir instrumentas

Kolektyviné atsiminimy sesijos organizavimas. Taigi, kolektyvinés atsiminimy sesijos
metu, sudarytos 3 tyrimo dalyviy grupés, kuriose dalyvavo ne daugiau kaip 5 asmenys. Tai ypac
svarbu praeities jvykiy analizei, kadangi grupéje, esanciy asmeny akimis galima jzvelgti, tam tikrus
praeities jvykiy aspektus, kuriy nemato raSantysis. Sesijos metu tiriamyjy praSoma prisiminti vieng
svarbiausig jvykj, situacijg ar patirtj ir tai uzraSyti lape. TacCiau vengiama biografiniy pasakojimy,
kadangi ieSkome konstrukty, o ne galutinio fakto, kuris jau yra suformuotas. Sesijos metu netiesiogiai
uzduodamas klausimas, formuojantis pasakojimo tematikg. Pasakojimo apimtis 1 lapas. Tyréjai savo
pasakojimus gali rasyti ir treCiuoju asmeniu, nes tai leidzia asmenims i§samiau papasakoti istorija,
nesigédyti, nenutyléti detaliy, o visg démes;j sutelkti j prisimintg istorijg. Tiriamieji garsiai pasakoja
uzrasytas istorijas, jos detales, sukeliamas emocijas, visa istorija analizuojama grupéje, kurios metu
bandoma ieskoti istorijos sgsajy su dabartimi. Biitina pabrézti, kad istorijy skaitymo etape vaikystés
patirtys analizuojamos, bandant jzvelgti prielaidas, paskatinusias tyrimo dalyvius tapti ikimokyklinio
ugdymo pedagogais. Jeigu tyrimo dalyviui sunku jvardinti, atpazinti sgsajas, grupés nariai,
analizuodami istorijg padeda dalyviui jzvelgti galimas s3sajas. Taigi kolektyvinés atsiminimy sesijos
organizuojamos, kaip procesas susidedantis i$ trijy etapy.

Pirmajame sesijos etape, dalyviai apraso vieng Savo istorijg, kurioje pristatomas
jsimintiniausias vaikystés zaidimas/zaislas, jvykis mokykloje ar labiausiai jsimintas mokytojas.
Tyrimo dalyviai gali istorijas raSyti ir treciuoju asmeniu. Istorijy raSymas treciuoju asmeniu iSlaiko
emocinj atstumg tarp pasakojimo ir pasakotojo (Haug, 2000). Siame etape tiriamyjy praoma pasakoti
tik vieng istorijg, jvykj, incidenta, patirt] ar kazkokia sceng, taciau vengti nukrypimo } biografines
detales, interpretavima, paaiskinimg. Dalyviai praSomi kuo detaliau ir kuo smulkiau apraSyti situacijg.
Baigg raSyti istorijas, dalyviai garsiai jas perskaito.

Antrajame etape grupé analizuoja, interpretuoja istorijas, ieSko jose sgsajy, simboliy, kurie
atsispindi dabartin¢je profesinéje veikloje. Pastebima, kad paaiskinimai, interpretacijos gimsta ne
autoriaus mintyse, o iSplaukia bendrai i§ diskusijos grupéje. Antrasis etapas iSskaidomas j tokius
Zingsnius:

a) Grupé ieSko panasumy ir skirtumy tarp pasakoty istorijy.

b) Kolektyvinés sesijos dalyviai, analizuodami istorijas, ieSko jose panasumy ir skirtumy.

c) Tyrimo dalyviai analizuodami istorijas bando identifikuoti kultirinius, socialinius

reiSkinius, kurie suteikia istorijoms prasme.

d) Tyrimo dalyviai, diskusijos metu nagrinéja tai, kas nejraSyta istorijose, bet tai, ko galima

tikétis: pvz. problemiski klausimai, kurie atsispindéjo istorijose, taciau buvo nutyléti.

e) Istorija gali biiti perraSoma.
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Tre¢iame sesijos etape siekiama situacijg vertinti iS naujo, ja papildyti naujais grupéje
iSsakytais apmastymais, jzvalgomis, naujais iSkilusiais prisiminimais su pasakota situacija.
Analizuojant istorijas grupés nariai tarpusavyje laisvai gali dalintis patirtimis, prisiminimais,
susijusiais su istorijomis (Haug, 2000). Tre¢iajame etape medziaga gauta i$ ra$ytiniy prisiminimy ir
kolektyvinés sesijos diskusijos teorizuojama. Visa gauta medziaga plétojama, remiantis moksline
literatira. Tirilamyjy rasytinés istorijos iStraukos yra naudojamos kolektyvinés atsiminimy sesijos
procesy realizavimui, tyringjimui, o ne tik kaip jrodymai tyrimo duomeny analizés pagrindimui.

Kolektyvinés atsiminimuy sesijos temu gairés. Siam tyrimui suformuotos pagrindinés
teoriskai pagrjstos kolektyvinés atsiminimy sesijos temy gairés, remiantis teorinéje dalyje pristatytais
trimis vaikystés kontekstais: vaikystés zaidimai, autoritetai ir edukaciné aplinka.

Vaikystés aplinka ir vaikystés amzius, mokslinéje literatiiroje traktuojamas, kaip
svarbiausias Zzmogaus raidos etapas, kuriame susiformuoja charakterio savybés, vertybinis pagrindas,
kuris nulemia individo tolimesnj gyvenimag (Burvyté, 2016). Sioje aplinkoje didZiausias démesys
skiriamas vaikystés zaidimy/Zaisly aspektui, kadangi zaidimai yra svarbiis visuose Zzmogaus raidos
etapuose. Per zaidimus vaikas jgyvendina savo poreikius ir troskimus (Vygotskis, 2004). Ugdymo
aplinkoje i$skiriamas buvusio mokytojo vaidmuo, patirtys ugdymo jstaigose, kuriose siekiama
atskleisti psichologinius vidinius veiksnius: polinkj, pasaukimg, gabumus, kurie leidzia suformuoti
profesijos pasirinkimg jtakojusias priclaidas. Nepaisant to, profesijos pasirinkimui jtakos turi ir
socialiné aplinka, kuri atsiskleidzia per gyvenamaja aplinka, Seimos ekonoming, socialing ir kulttiring
padétj, Seimos vertybines nuostatas, mokyklos buvusig aplinkg, sgveikg su buvusiais mokytojais
(Pukelis, Navickiené, 2008).Socialiné aplinka analizuojama, siekiant atrasti sgsajas tarp vaikystés
jvykiy ir profesijos pasirinkimo.

Taigi Siuo atveju, remiantis suformuotomis gairémis, tiriamyjy prasoma prisiminti
jsimintiniausig savo patirtj vaikystéje. Kokias mato sgsajas su profesijos pasirinkimu?

o Prisiminkite ir aprasSykite, kokia veikla, Zaidima, Zaisla labiausiai mégdavote Zaisti
vaikystéje?
Detalizuojantys klausimai: kur tai vykdavo, kada, su kuo ir pan.

o Prisiminkite ir apraSykite, jsimintiniausia mokytojag ar konkre¢ia mokymosi situacija
mokykloje?
Detalizuojantys klausimai: kokiomis savybémis pasizymejo Sis mokytojas, kaip jis elgeési,
mokeé ir pan., kokia buvo mokyklos aplinka, kokie santykiai su buvusiais mokytojais ir pan.

e Prisiminkite ir aprasSykite, jsimintiniausig Jusy vaikystés Seimos jvyki, situacija/patirt],
kuomet Jus moké Jusy tévai ar kt. Jiisy aplinkos zmonés. Ko Jis pasimokéte i§ Sitos

situacijos?
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Detalizuojantys klausimai: kokios vertybés/poziiiriai buvo formuojami Jiisy Seimoje. Kas Jus

skatino eiti i priekj ir pan.
3.4.Tyrimo etika

Etikos principy laikomasi, siekiant uztikrinti tyrimo dalyviy gerove, sauguma,
konfidencialuma. Duomenys naudojami tik akademiniams tikslams pasiekti, todél taip uztikrinamas
konfidencialumo principas. Siekiant gauti atviras patirties istorijas, uztikrinamas informanty
anonimiSkumas (Pauliukiené, 2017). Kolektyviné atsiminimy sesija atlickama, tyrimo dalyviams
patogiu laiku, patogioje vietoje, taip uztikrinant geranoriskumo principa (Zydzitinaite, 2011). Prie$
atlickant kolektyving atsiminimy sesijg, Visi tyrimo dalyviai buvo informuojami apie galimybe
nutraukti sesijg bet kuriuo metu, savo noru, nes dalyvavimas sesijoje yra savanoriskas (Marvasti,
2004). Tyrimo metu iSlaikomas asmens orumo principas, dalyviai yra supazindinami Su
konfidencialumo wuztikrinimo jgyvendinimo priemonémis, tyrimo tikslu, tyrimo rezultaty
panaudojimu. Jgyvendinant kolektyvinés sesijos metoda, visi tyrimo dalyviai atrinkti pagal aiskius
Kriterijus ir tiriamyjy charakteristikas. Tyrimo dalyviai yra pedagogai, kurie dirba Kauno miesto
ikimokyklinio ugdymo jstaigose ir yra ne vyresni nei 35 m. bei turi ne mazesne¢ nei 3 m. pedagogine

darbo patirtj.
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4. TYRIMO REZULTATU ANALIZE

Siame skyriuje pateikiamos Kauno miesto ikimokyklinio ugdymo pedagogy uZfiksuotos
istorijos ir jy interpretacijos. Kolektyvinés atsiminimy sesijos metu iSrySkéjo tam tikri panaSumai tarp
prielaidy, kurios 1émé pedagogo profesijos pasirinkima.

Atsiminimy Sesijos metu pirmoje Mildos istorijoje ,,Mociutés skrynia* (zr. 1 priedas)
iSrySkéjo pagrindinis praeities objektas, kuris suteiké prielaidg profesiniam identitetui susiformuoti.
Tai — sena skrynia, kurioje buvo jvairiausiy siiily, medziagy. Vaikystés laikotarpyje ypac¢ nuo 2,5 iKi
5 mety suaktyvéja vaiko atminties ir fantazijos gebé¢jimai. Kasdienius namy apyvokos daiktus, vaikas
savo vaizduoteéje geba paversti tam tikros fantazijos zaismu, kuomet skirtingi daiktai, vaiko akyse, tg
akimirka virsta kuom tik nori, kaip Sios istorijos atveju, siiilai virsta I¢le. Viena i§ kolektyvinés sesijos

dalyviy Milda, rasé:

., Labai daug laiko leidome pas mociute kaime, labai maZame kaime. Pas mociute
namie buvo palépé, 0 ten sena mociutés skrynia pilna siily. Neturéjome jokiy kity
Zaisly pas mociute, kokius dabar vaikai turi. SKrynia buvo pats mégstamiausias
Zaidimas, susigalvoji - léle pasidarai, is to siitlo kamuolio. Visi Zaidimai turéjo biiti

paciy pasistatytame name is paklodziy “. [ 1storijanr. 1]

Kadangi daiktai, buve skrynioje, atsitiktiniai, zaisdamas vaikas jdarbina savo fantazija,
stipréja jo kiirybiskumas. Siame amZiuje ima reikStis atmintis, jsitvirtina atsiminimai, ta¢iau
atsiminimu gali virsti tik tai, kg asmuo biidamas vaiku i§gyveno, biitent fantazija atkuria vaiko patirt;.
To pasekoje, matomas stiprus rySys tarp iSgyventos patirties ir dabartinés pedagoginés veiklos,
kadangi atsiminimy sesijos metu, kuomet asmeninés individy istorijos buvo nagrinéjamos kolektyve,
iSrySkéjo sasaja ne tik su pedagogo profesija, bet ir pedagogine kryptimi. Mildos istorijoje analizuotas
aspektas, kuomet ji i$ atsitiktiniy radiniy skrynioje, susikurdavo Zaislus, atsiskleidzia ir pedagogingje
pakraipoje, Valdorfo pedagogikoje. Ankstesnés pedagoginés patirtys, dirbant tradicingje
ikimokyklingje bei M. Montessori ikimokyklinio ugdymo jstaigoje, jrodo, kad tiriamoji nesijaute
pilnai save realizavusi, jautési, kad kazko vis triksta. Tik pradéjusi dirbti Valdorfo darzelyje, Milda
patyreé savirealizacijos jausmg, kadangi aplinka, filosofija ir Zaidimai primena vaikystés potyrius. Tai
rodo, kad pedagoginé veikla atsispindi per norg suteikti laisve vaiko vaizduotei, kiirybiskam
mastymui, meninei veiklai, biitent visa tai, kg vaikystéje gebéjo patirti pati. Vaikystéje iSgyventos
patirtys, siejamos su teigiamais emociniais iSgyvenimais, stiprina asmens pasitikéjimg savimi, savo
geb¢jimg veikti. Gebéjimas susikurti ar jsivaizduoti tariamg zaisla vaikystéje, darbingje veikloje
atsispinti per norg perteikti savo patirt], parodyti vaikams, kiek daug gali sukurti jy vaizduote,

fantazija.
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Analizuojant istorijg kity sesijos dalyviy pastebé¢jimais, iSrySkéjo puoselé¢jamy vertybiy
svarba. Butent socializacijos procese asmuo mokosi atskirti, kas yra teisinga, o kas ne. Kadangi
pirminé socializacija vyksta Seimoje, vaikas, stebédamas, perima priimtinas $eimoje elgesio taisykles,
bendravimo biidus, dvasines ir dorovines vertybes bei kultiirg (Miskinis, 2003, cit i§ Kair¢, 2015).

Dabartinéje pedagogingje veikloje atsiskleidZiancias vaikystés patirtis, akcentuoja ir Mildos istorija:

, Misy nuolatos biidavo labai daug, astuoni anitkai, mes vienas kitqg kaip ir
aukléjome. Kai jau paaugome, mociuté sukviesdavo kitus kaimo vaikus, mes jiems
kepdavome blynus, pasakg sekdavome. Anksciau tai pati buvau, kurig aukléjo, o
véliau jau as noréjau perimti tqg vaidmenj. Man atrodé viskas taip grazu, kad gali

kazkq ismokyti . [ Istorijanr. 1]

Atmintyse iSlikes socialinés grupés, Siuo atveju 8 vaiky aspektas, kad jie, kaip ir aukléjo
vienas kitg, rodo, kad socialinése grupése mokomasi tam tikro elgesio, kaupiama patirtis, stebimas
kity elgesys, formuojasi asmenybé. Istorijoje pabréziamas zodis ,,aukléjome®, tai rodo, kad vyko tam
tikry taisykliy, normy mokymasis ar pamokymai, kaip reikéty ar nereikéty elgtis, zaisti. Taip pat
aukléjimas diskusijos metu buvo jvardijamas, kaip mazesniy vaiky, buvusiy kartu mokymas: uzsiristi
batg, riipintis jais, priziiréti. Mociutés paveikslas pasakojime — autoritetas, kuris leisdavo jaustis
saugiai, laisvai, kiirybiskai, taciau kartu buvo ir grieztas, kiekvienas vaikas Zinojo taisykles, tvarka.
Milda sesijos metu akcentavo, kad butent principai aukléjant vaikus, perimti i§ mociutés paveikslo.
Tai grindzia ir istorija: ,, noréjau perimti tq vaidmenj“. Taciau tas vaidmens suvokimas: ,, kad gali
kazkg ismokyti* istorijoje atsiskleidzia per vidinj jausma, kuris jvardijamas, kaip paSaukimas.
Kadangi paSaukimas daznai jvardijamas, kaip auks$toji materija, ji tapatinama su savirealizacijos
jausmu, polinkiu tam tikrai veiklai, Siuo atveju, polinkiu ugdyti, noru mokyti, noru atkartoti jau
matytg ir iSgyventg vaidmenj. Sesijos metu pasaukimas buvo jvardijamas, kaip jgimtas jausmas, kurj
asmuo suvokia tik dabartingje veikloje, esamuoju laiku. Pasak JovaiSos (1997), mokytojy profesija
skiriasi nuo kity profesijy, biitent jiems iSkeltu ypatingu tikslu, kuris yra susijes su ugdytiniy
tobulinimu, jgalinimu juos kurti materialines ir dvasines vertybes, kas atsispindi ir Mildos atveju.

Antroje istorijoje ,,Mociutés namai‘ (zr. 2 priedas), kurioje Greta pasakoja savo vaikystés
1Sgyvenimus, atsiskleidZia rySkus jkvépimas pedagogikai, tai — mociutés autoritetas. Kadangi didele
vaikystés dalj leido su mociute, o Seimos paveikslas nebuvo toks ryskus, darbinius jgiidzius namuose,

ugdé mociuté. Savo prisiminimuose Greta ras¢:

., Labiausiai prisimenu vaikyste pas mociute. Budavome su drauge, svarbiausia
budavo pasistatyti namus, biitent namus namuose. Sustumdavome dvi kédes, tai ten
jau vonia ir taip sukuri visq namgq. Jei ne su drauge tai su sese statydavome.

Daugiausia pas mociute laikg leidome, gamindavome tokius ,, kiulkius *“ kaip mociuté
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sakydavo. Man visuomet leisdavo perbraukti per tarkq juos, kad biity eZiuky
spygliai “. [ Istorija nr. 2]

ISlike prisiminimai, kaip kartu gamindavo namy ruoSos darbus, ir bandymy aspektas, kad
leisdavo viskg iSbandyti, pamaisyti ir pan. siejasi su pedagogine veikla. Ypa¢ ikimokykliniame
ugdyme, kuomet prasideda vaiko savarankiSkumo etapas, svarbus kantrybés aspektas. Bitent Sig
vertybe Greta sieja su dabartine veikla, kadangi atliekant ugdomaja veikla grupéje, ji leidzia vaikui
bandyti tiek karty, kiek jam reikia, tam, kad pavykty kazka pagaminti. Ji rasé:

,,Namuose, mama tiek neturédavo laiko ir trukdyti nesinorédavo, o mociuté tokia,
kur atranda laiko, tiek kantrybés turédavo, suklysti leisdavo ir is naujo padaryti.
Mociute daznai vadindavau mama, ten jausdavausi kaip namuose, o griZusi namo
Jjausdavausi kaip sveciuose, vis biidavo klausiu ar galiu tq paimti ar ang “. [ 1storija

nr.2]

Visas spragas, esancias Seimoje, uzpildé mociutés rupestis. Vertybés ir tikslai, kurie yra
auksc¢iausias motyvacijos $altinis profesinéje veikloje, gali batj jvardijamas kaip paSaukimas (Dif]
Duffy, 2009). Moksliniai tyrimai rodo, kad profesijos pasirinkimg jtakoja patirtis ankstyvoje
vaikystéje (Danilevicius, 2006). Asmenys, kurie savo aplinkoje patyré Siltus tarpusavio santykius,
ateityje yra linke rinktis profesijas, kurios orientuotos j bendravimg ir bendradarbiavima su kitais.
Sioje istorijoje stipriausiais impulsas profesijos pasirinkimui kyla i§ mogiutés autoriteto vaikystéje.
Kaip pagrindinés sgsajos tarp vaikystés patir€iy ir profesinio pasirinkimo jvardijamos asmenings
vertybés, pagrindiné i§ juy kantrybé. Si vertybé kyla i3 patirties vaikystéje, kuomet namy ruosoje,
maisto gaminime buvo kantriai leidziama vaikui klysti ir vél bandyti, bandyti tol, kol veiksmas
pavykdavo. To pasékoje, atsiskleidzia ir kiirybiné laisvé mociutés namuose, nes Seimos aplinkoje
kirybing laisvé buvo varzoma. IS ¢ia kyla pagrindiné sgsaja— tai démesys kiekvienam vaikui ir noras
jam padéti.

Analizuojant trecig istorija ,,Moc€iutés langas® (zr. 3 priedas), pastebéta neigiamos patirties
ugdymo jstaigoje sgsajos su dabartine pedagogine veikla. Sesijos metu iSryskéjo, kad profesijos
pasirinkimo pati Saulé nemato, kaip sasajos su vaikystés jvykiais, taCiau gilesn¢ analiz¢ atskleide,
kad vaikystéje auklétojos manieros kurios, anuomet Saulei kélé baime, pasireiSkia dabartingje

veikloje, per pacios kaip pedagogés buvimg — griezta. Saulé savo istorijoje pasakojo:

,,Labai trumpai lankiau darzelj. Darzelis buvo arti mociutés namy, net per lankg
matési mociutés namas. Kadangi mama daug dirbo, prisimenu, vis laukdavau, kada
sukrutés mociutés lango uzuolaida, kad jau galéciau bégti namo. Man labai jstrigusi

viena auklétoja, kurios balsq po Siai dienai girdziu. Jos balsas buvo gargzdantis,
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grieztas, man ji labai nepatiko. Ir zvilgsnis tas. Kida, trumpi, tamsis plaukai“.

[Istorija nr. 3]

Saulé ir kitos sesijos dalyvés grieztos pedagogés ivaizdj suvokia per vaikams bréziamas
aiskias ribas ir taisykles. Tai atsiskleidé ir per vaiky nuomong apie Saulg, kaip auklétoja. Vaikai ja,
kity akivaizdoje, taip pat apibrézia, kaip griez¢iausig auklétoja i kity. Tiesioginiy sgsajy su profesine
veikla Saulé savo vaikystés patirtyse nemato, kadangi pedagogika susidoméjo gimus vaikui. Sis
teiginys atskleidzia kelias detales. Istorijoje pastebima, kad ikimokyklinis ugdymas, pedagogo
vaidmuo, jvaizdis ir pats darzelio suvokimas ké¢lé, dar biinant vaiku, neigiamas emocijas.
Prisiminimuose ikimokyklinio ugdymo jstaiga sicjama su baime, nes atsispindi noras kuo grei¢iau

grizti | mociutés namus. Mociutés jvaizdis prisiminimuose islikes toks:

,, Todél ir darzelj lankiau labai trumpai. Visq vaikyste leidau pas mociute. Jos meilé
buvo begaliné ir lélém Zaisdavome, ir maistq kartu gamindavome. Kartg mociuté

man nupirko gyvq vovere, tai buvo kazkas tokio “. [ Istorija nr. 3]

Tai rodo, kad biitent polinkis tam tikrai veiklai ar netgi prigimtinis pasaukimas vaikystéje
buvo uzslopintas baime. Moksliniai tyrimai rodo, kad paSaukimas arba dar kitaip galima jvardinti
polinkis konkreciai veiklai, yra laikomas jausmu, kurj individas tam tikru laiku, per veikla, gali
pajusti. Siuo atveju asmeniné sasaja su pedagogine profesija atsirado per nauja patirtj: vaiko gimima.
Tuo remiantis, galime teigti, kad pasaukimo jausmas arba gali atsirasti, arba ne. Pati pasaukimo id¢ja
suprantama, kaip pasitikéjimas savimi ir pasitik¢jimas likimu, ir viskas kas gyvenime atsitinka,
jvyksta ne be priezasties (Bunderson, Thomson, 2009). Pavyzdziui Dobrow ir Tosti-Kharas (2011)
apibiidina profesinj paSaukima, kaip laisvos valios i8raiSka, kuri néra i§ anksto numatyta, apibrézta ar
kitaip jtakojama paSaliniy asmeny, nors vidinis jausmas buti paSauktam tam tikrai veiklai ar darbui
iSlieka. Pasak Dick ir Duffy (2009), profesinis pasaukimas jvardijamas, kaip asmeninis tikslas, kuris
yra orientuotas biitent j kitus, t0o pasékoje matome, kad biitent noras pazZinti savo vaika, jo raidos
etapus ir jam padéti, iSlaisvino tikrgjj profesinj pasaukima, kuris vaikystéje buvo prislopintas baime.
Taigi, pats profesijos pasirinkimas priklauso i§ esmés ir nuo saves, kaip asmenybés pazinimo, savo
18sikelty tiksly konkreciai profesijai Zinojimo, kurie ir yra pagrindiniai profesinio paSaukimo
komponentai. Siuo atveju Saulés, profesijos pasirinkimo suvokimas ir jgyvendinimas suteikia prasme
profesinéje veikloje ir gyvenime. Daugelis tyréjy pabrézé pasaukimo svarbag kiekvienoje veikloje,
taip pat teige, kad jis slypi miisy prigimtyje ir tai yra tiesioginé sgsaja su miisy veikla, profesija ar
darbu. Dar vaikystéje patirtas baimés jausmas, kuris siejamas su auklétojos grieztu jvaizdziu,
uzslopino prigimtinj polinkj pedagogikai. Tac¢iau dabartinéje profesinéje veikloje, savo asmenines
savybes veikloje, tiriamoji pazymi kaip grieztuma, riby nubrézimag vaikams, teisinguma ugdymo
aplinkoje.
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Apibendrinant Sias tris istorijas galima teigti, kad sesijos metu iSrySkéjo, stiprus veiksnys,
jtakojes pedagogo profesijos pasirinkimg buvo mociutés paveikslas. Mociuté pasakojimuose —
autoritetas, kuris leisdavo jaustis saugiai, laisvai, kiirybisSkai. Nepaisant to, atsiskleidzia ir autoriteto
charakterio savybés, kurios sesijos dalyvéms tapo sektinomis. Tai kantrybé, kuri pasireiskia per
kirybine laisve, namy ruoSos darbus, zaidybiniy aplinky kiirimg. Taip pat stiprus ir atsakomybés
jausmas, kuris pasireiskia per tam tikry taisykliy nustatyma vaikams, pvz., ,, visi zinodavo, kad reikés
susitvarkyti (zr. istorija nr.1). Analizuojant kolektyvinés sesijos metu gautus duomenis, nustatytos
pagrindinés sgsajos tarp vaikystés iSgyvenimy ir ikimokyklinio ugdymo pedagogo profesijos
pasirinkimo. Tai tapatinimasis su autoritetus ir vidinis noras iSmokyti kitus. I$ to kyla savirealizacija,
noras per zaidimus perteikti savo asmening patirtj ikimokyklinio amziaus vaikams. Taip pat vienas i$
motyvy, suteikti laisve vaiky vaizduotei, remiantis asmenine patirtimi, kuomet vaikystés aplinka buvo
kiirybiskai nevarzoma. Nepaisant to, iSrySkéja laisvés ir grieztumo tarpusavio dermé mociutés
paveiksle, kuris kyla i$ ankstyvosios socializacijos ir bendradarbiavimo tarpusavyje, t.y sgveikaujant
su didele vaiky grupe.

Ketvirtoji istorija ,,Bobuté*“ (zr. 4 priedas), atskleidzia rySkig sgsajg tarp patirtinio
mokymosi (patirties) ir pedagogo profesijos pasirinkimo. Dabartinéje veikloje, pedagogine prasme
atsiskleidzia suvokimas, kad vaikui labai svarbu parodyti ir leisti stebéti, pamatyti kaip suauges
atlieka tam tikrus darbus. Vaikai mokosi per patirtj, stengiasi atkartoti tai, kg daro jy artimoje
aplinkoje esantys suauge. Sios tyrimo dalyvés istorija néra didelés apimties, tadiau ryskiausios sasajos
atpazintos butent kolektyvinés sesijos metu, kalbant apie mamos autoriteta ir aukléjima, paremta

vertybiy puoseléjimu. Apie ryskiausig atsiminimg tiriamoji raseé:

,,Darzelio nelankiau. Bet kadangi mamai reikéjo eiti j darbg, tai nuo 2 m. mane
palikdavo pas aukle. Tiesa ta, kad ta aukle, kuri turéjo mane priziuréti, palikdavo
mane su tokia kita bobute. Bet pas jg maciau visus kaimo darbus: kaip sviestg
musdavo, megzdavo, duong kepdavo, minkydavo teslg. Ir visuomet iskepdavo tokj
pagrandukq, j namus jduodavo parsinesti. Tai pats rySkiausias atsiminimas is

ankstyvosios vaikysteés “. [ Istorija nr. 4]

Sesijos metu atsiskleide, kad nei auklés nei bobutés jvaizdzio, detalesniy charakteriy savybiy
neatsimenama, taciau iSryskéjo kitas faktas, kad bobutés namuose, lankydavosi dar du vyresni vaikai,
kurie labai graziai elgdavosi su mergaite, ja ripinosi, zaidé kartu. Mergaité priezitiros laikotarpj sieja
tik su teigiamomis emocijomis, prisimena ir jvardija tai kaip lepinima.

Sesijos metu paZymima ir mamos netiesioging jtaka. Nors mergaités mama buvo mokytoja,
taciau mergaité né nesvajodavo tapti mokytoja, taciau kitiems paklausus, kuo bus uzaugus, visuomet

atsakydavo, kad mokytoja. Mergaités mama kiekvieng kartg stengdavosi ja atkalbéti, sakydama jau

33



geriau rinktis darbg darzelyje nei mokykloje. Sesijos metu iSry$kéjo sektinas autoritetas, tai -mama.
Mamos profesija, tuo metu vaikui atrodé kaip jo asmeninis tikslas, nors savyje apie pedagogo
profesija né negalvojo. Taip pat stiprus mamos autoritetas pasireiSkia ir tuo, kad nebuvo galima
priestarauti, vyravo didelé pagarba Seimos aplinkoje, mama buidavo visada teisi, tarsi Sviesuolis, ] ja
visuomet norédavosi lygiuotis. Sesijos metu daug démesio buvo skiriama vertybiy tematikai.
Pagrindinés vertybés — tai pagarba ir atsakomybé. Taip pat labai svarbus buvo ir stabilumo jausmas,
viska ka pradédavo reikédavo baigti iki galo, taip Seimoje buvo ugdoma valia. Taigi sesijos metu
atsiskleidé Seimoje jskiepytas pareigos jausmas, kuris pasireiSkia per atsakingai atlickamg darba,
kruops$tuma, iSskiriamas reiklumas sau, savo profesijos veiklai. Kadangi biiti mokytoja jau vaikystéje
buvo uzkoduotas kaip tam tikras tikslas, pedagoginiy studijy metu, stipraus polinkio Siai profesijai
nebuvo. Ikimokyklinio ugdymo pedagogo profesijos pasirinkimas jvardijamas kaip pareigos ir
atsakomybés prisiémimas uz savo sprendimg. Nepaisant to, tik dabartinéje profesinéje veikloje ir tik
po tam tikro laiko, atsiskleidé dvasiné ramybé, kuomet pasak istorijos autorés, ikimokykliniame
amziuje vaikus galima ne tik kazko iSmokyti, bet ir perteikti jiems dvasiniy vertybiy. Vertybiy
perdavimas ikimokyklinio amziaus vaikams tapo pagrindiniu profesijos pasirinkimo ir veiklos t¢simo
motyvu pedagogingje veikloje. Pasak JovaiSos (1997), mokytojy profesija skiriasi nuo kity profesijy,
batent jiems iskeltu ypatingu tikslu, kuris yra susij¢s su ugdytiniy tobulinimu, jgalinimu juos kurti
materialines ir dvasines vertybes. Apie dvasingumo ir pedagogo profesijos pasirinkimo rys$j rasé
Marshall (2009), mokytojai, kurie jauciasi pasaukti mokyti, savyje turi dvasinj vaizdinj, suvokima
apie tai, kas yra mokymas. Siuo atveju tai atsiskleidzia ir istorijy analizés etape, kadangi profesiné
veikla suprantama ne kaip siekis kazko iSmokyti, o kaip siekis perteikti dvasines vertybes, ripest],
meile.

Analizuojant penktg istorija ,, Kada saldainiais snigo* (Zr. 5 priedas), galime matyti, kad
darzelis Seimoje savaime buvo laikomas kaip netinkama vieta vaikams, o knygos Seimoje buvo
didZiausia vertybé. Pamatus savo asmeninéms vertybéms vaikas pradeda détis dar ankstyvoje
vaikysteje, kuomet tinkamo elgesio mokosi, susitapatings su pasaky herojais. Pasaka yra vienas 18
pirminiy veiksniy, kuris formuoja asmenines savybes, ji gali iSvaduoti i§ baimiy, jvardija kas yra gera,
o kas yra bloga, skiepija optimizma. Neretai, vaikai perima moralines nuostatas, veikimo ar mastymo
biidus i§ pasaky herojy ar nori biiti tokie kaip jie (Brazien¢, Mockien¢, 2008). Kadangi Vilte nelankeé
darzelio, kasdienybe leido tik su mama, vienintelé bendravimo priemoné su iSorine vaikiSka aplinka

buvo pasakos. Vilté savo istorijoje dalijosi rySkiausiu vaikystés prisiminimu:

., Ryskiausiai prisimenu knygq ,, Kada saldainiais snigo “. Tuomet dar nemokéjau
nei skaityti, nei rasyti. Mama tiek daug karty skaité Siq pasakq, kad ji tapo kaip

enciklopedija, kurig nuolatos meégdziodavau “. [ Istorija nr.5]
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Kyla klausimas, kod¢l i$ visy knygy i$skiriama tik §i. Analizuojant Sig knyga, pastebima,
kad joje pasakojama apie mokyklos aplinka, kaip vaikai ruoiasi j mokykla. Siuo atveju galime
tapatinti tai su noru bati tarp vaiky, noru lankyti darzelj, bet Sio vaiko poreikio nebuvo galima
patenkinti. Pedagoginé sgsaja stipriausiai pasireiSkia, per norg bati su vaikais, kadangi Seimoje vaikas
buvo vienas. Vaikystéje atsirado ir vidinis jausmas noras myléti, dalinti t3 meile, kaip ir pastebima
istorijoje, kad Seimoje vaikas jautési labai mylimas. Seima buvo laikoma didziausia vertybe, ta¢iau
vaikui buvo rodomas pavyzdys, kad moteris turi ripintis namais ir vaikais, o materialing gerove
uztikrinti tik vyras. Istorijoje taip pat atsiskleidzia, kodél formuojamas toks suvokimas apie darbg ir

moters paveikslg Seimoje:

., Augau namy aplinkoje, kadangi meilés ir viso kito uzteko namie. Buvau vienturtis
vaikas. Seima visuomet gyveno labai gerai, mama, niekada nedirbo, todél nuolatos

galéjau buti namuose “. [ Istorija nr. 5]

Sis aspektas leidzia giliau pazvelgti j asmenybés prigimtj, kuomet ugdymo aplinka $iuo
atveju, namy aplinka nesutampa su stipria vaiko prigimtimi: noru sieti veiklg su vaikais, skleisti meile.
Sis aspektas leidzia isskirti prigimtj kaip motyva rinktis ikimokyklinio ugdymo pedagogo profesija.
Pasak Pukelio (2004) ,kiekvienas sveikas vaikas savo prigimtyje slepia tam tikros veiklos idéjg
(pasaukimg), kurios pagrindas yra turimas talentas. Negabiy vaiky néra. Visa problema ta, kad labai
sunku yra nustatyti, kam vaikas yra gabus®. Todél pasaukimas laikomas jausmu, kurj individas tam
tikru laiku, per veikla, gali pajusti. Noras sieti profesine veikla su vaikais istorijoje dar nebuvo stipriai
atsiskleides kaip noras tapti ikimokyklinio ugdymo pedagogu. Profesijos pasirinkimo paieskos
literattiroje, daznai siejamos su prigimtiniu paSaukimu, kurj asmuo ilgainiui arba atranda ir suvokia
arba ne. Siuo atveju profesijos specifiskumas atsiskleidé per nora uzsiimti bet kokia veikla, kuri
susijusi su vaikais. Taciau kaip pastebéta, tai kilo bitent i§ to, kad buvo jauc¢iamas socializacijos tarp
savo bendraamziy triikumas. Siuo atveju Vilté, dabartinéje ikimokyklinio ugdymo veikloje, save
suvokia kaip mama, kuri riipinasi vaikais, kadangi vaiky skaicius grupéje néra didelis, save mato kaip
daugiavaike mama.

Apibendrinant Sias dvi istorijas, matome, kad pagrindinés sasajos tarp vaikystés patir¢iy ir
profesijos pasirinkimo atsiskleidzia per vertybes: pareigos, reiklumo sau, atsakomybés jausma.
Pareigos jausmas persipina su mamos autoritetu, kuomet mamos profesijos pasirinkimas tampa ir
vaiko profesiniu tikslu ir pagrindiniu motyvu rinktis pedagogo profesijg. Taip pat iSryskéja sgsaja tarp
vertybiy puoseléjimo Seimoje ir noro Sias vertybes perduoti ugdymo veikloje, kurioje atrasta dvasiné
ramybé. Ryskiausiai matoma sgsaja ta, kad vaikystéje buvo jauciamas nuolatinis noras biiti tarp vaiky.
Stiprus socializacijos tarp savo bendraamziy tritkumas ir noras myléti, iSryskino prigimtinj paSaukima

pedagogikai.
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Analizuojant SeStg istorijg ,,Deimantas“ (zr. 6 priedas), pagrindiniu motyvu rinktis
ikimokyklinio ugdymo pedagogo profesija tapo noras padéti vaikams, kurie turi asmeniniy problemy,
yra nepaklusniis, tvirto charakterio, aktyvis ir nepasiduodantys tam tikroms taisykléms. Visg tai kyla
1§ vaikystés, kuomet butent tiriamoji buvo nepatogus vaikas mokytojui ir savo elgesiu provokuodavo

problemines situacijas mokykloje. Istorijoje tiriamoji rasé:

,,Buvau nepatogi mokiné mokytojui, kadangi turéjau savgjq nuomone bei jg

reiksdavo garsiai, maistaudavau . [ 1storija nr. 6]

Nepaisant blogo elgesio mokykloje, kolektyvinés sesijos metu iSryskéjo tai, kad maiStavima
ir bloga elgesj mokykloje keldavo iSankstinis kity mokytojy nusistatymas prie§ ,,nepatogius‘
mokinius, neteisybés mokinés akimis propagavimas ir klasés problemy ignoravimas. Sesijos metu
iSryskéjo tai, kad mokymosi rezultatai buvo patys prasciausi, tiriamoji zemiausiais balais baigé
mokykla, tac¢iau buvo labiausiai zinoma mokykloje dél savo visuomeninés veiklos: renginiy
organizavimo, vaidinimo mokyklos teatre. Biitent problemy ignoravimas ir mokytojy apatija kélé
vidinj nusivylimg ugdymu, taciau tai kartu ir paskatino vidinj norg tapti pedagogu, keisti situacija i$
esmés, padéti tiems, vaikams, kurie yra panasis j jg pacig vaikystéje. Sesijos metu atsiskleidé¢, kad
svarbiausiu pedagoginiu tikslu laikomas vertybiy skiepijimas, noras suteikti vaikui aplinka, kurioje
galéty skleisti jos pasitikéjimas savimi. Kolektyvinés sesijos metu atsiskleidé ne tik asmens
vertybinés nuostatos, bet ir tvirto charakterio savybés, kurios reiskiasi ne tik dabartingje veikloje, bet
ir praeityje. Pasak Tolutienés (2012), pedagoginiam charakteriui budingi tokie bruozai:
dorovingumas, empatiskumas, humaniskumas, dvasingumas, intelektinis ir emocinis jautrumas,
padorumas, mandagumas, démesingumas individualybei, tolerancija, vertinimo objektyvumas,
savikritiSkumas, pedagoginé meilé. Biitent Sie asmeniniai bruozai atsiskleidé ir kolektyvinés sesijos
metu, analizuojant asmens individualius pedagoginius tikslus veikloje.

Pozitris ] pedagogo profesijg kaip vertybiy perdavimg vaikams, kyla 1§ patirties vaikystéje.
Literattiroje yra teiginiy, kad tik mokytojai gali nukreipti vaikus j profesinj pedagoginj apsisprendima,
kadangi jie gali pazinti jy prigimtj (Rodzevi¢iaté, 2003). Kolektyvinés sesijos metu iSryskéjo
mokytojo autoritetas ir pagarba mokiniui, asmeninis mokinio matymas, pazinimas jo vidiniy savybiy,

kas ir skatino bei jkvépé rinktis pedagogo profesijg. Kotré rase:

,Ji buvo 9-os gimnazines klasés auklétoja. Tai mokytoja, kuri nepaisant kity
mokytojy nuomonés apie mane, jzvelge manyje didelj potencialg tiek mokslo, tiek
gyvenimo srityje.. Dar iki Siol susidirusi su gyvenimo netikétais sunkumais,
prisimenu savo auklétojos kartojamus Zodzius: ,, Tavo didziausia stiprybé yra Sirdyje

turimas nesugadintas, neslifuotas deimantas ““. Siai mokytojai buvo gerokai svarbiau
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visq pamokq Snekéti apie Zmogiskgsias vertybes, nei nerupestingai, ignoruojant

esancias klaséje problemas, toliau vesti pamokos turinj . [ Istorija nr. 6]

Kiekvienas 1§ misy mokomés ir ugdome save per patirtj. Vaikystés etapas tai praeityje
patirtas socialinis ir kult@irinis iSgyvenimas, kuris padeda tvirta pagrindg individo savivaizdzio
karimui (Juodyté, 2003). Kolektyvinés sesijos metu iSrySkéjo tai, kad pedagogine prasme yra svarbiau
perduoti tam tikrg patirtj, kad jgauty ne tik ziniy bet ir galéty spresti iSkilusias problemas, pasitikéty
savimi, savo jégomis, kad vaikas gebéty darniai bendrauti su savimi, su savo aplinka. Ziniy
perdavimas, anot tiriamosios, yra tik antraeilis tikslas, nes gyvenime svarbu kaip tu suvokti save, ar
tu pasitikési savimi. Ikimokyklinio ugdymo pedagogo profesija pasirinkta dél galimybés ugdyti tvirtg
asmenybe nuo pat mazens.

Analizuojant septintg istorija ,, Trys svarbiausi mokytojai* (zr. 7 priedas), atsiskleidzia
rySkus mokytojo autoritetas, jtakojes pedagoginiy studijy pasirinkimg. Mokytojas yra antras
svarbiausias autoritetas po Seimos. Priklausomai nuo pedagogo/ mokytojo asmeniniy savybiy,
lyderystés, vertybiniy nuostaty, klasés valdymo, pagarbos jausmo tiek sau, tiek mokiniams,

atsiskleidzia ir patys mokiniai. Apie prisiminimuose i§likusj mokytojy jvaizdj tiriamoji rasé:

,, Prisimenu savo pirmgjg mokytojq, kuri j gyvenimq isleido turbiit apie 10 karty. Ji
visada ateidavo j darbq pilku klasikiniu kostiuméliu, trumpai kirptais plaukais, kurie
visuomet buvo idealiai susukuoti. Savo Seimos ji niekada taip ir neturéjo, bet
susitikus jg po gery 10 mety ji su Sypsena kartojo, kad tiek, kiek ji turéjo vaiky, nei
viena mama, tiek pagimdyti negali. As tokiq jqg matau savo prisiminimuose. Griezta,
kaip ir kiekviena mama savo vaikui, bet tuo paciu labai rami, mokanti isreikalauti,
bei reikiamqg minute apkabinti ar paguosti. Prisimenu gan grieztq rusy k. mokytojq.
Ji puikiai valdydavo klase, net didziausi chuliganai nurimdavo, uztekdavo jos
grieztesnio zvilgsnio. O Stai lietuviy k. pamokos visuomet biidavo laukiamos. Jauna,
kq tik pradéjusi dirbti mokytoja, visuomet mus pasitikdavo savo placia Sypsena ir
ramiu tonu. Ji taip sugebédavo uzburti klase. Ir dabar, kai atsigreZiu prisiminimais
atgal, tai visa tuometiné mokyklos aura dvelkia kazkokiu neapsakomu ripesciu,

globa atsidavimu “. [ Istorija nr. 7]

Kolektyvinés sesijos metu iSrySkéjo ir ne tik mokytojo jvaizdzio svarba, bet ir asmens

aukléjimas ugdymo aplinkoje:

,, Vieng dieng mane issikvieté pavaduotoja ir paklausé, ar as Zinanti, kaip bjauriai
atrodziau kimsdama spurgas ir paaiskino, jog man reikia puikiai iSmokti kultiiringo

elgesio taisykles. Iki Siol esu dékinga uz Sig puikig pamokq. Man mokytojas visada
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buvo ir bus pavyzdys, is jo semiuosi patirties ir jkvépimo savo gyvenimui “. [Istorija

nr. 7]

Pasak Lukauskienés ir Gedvilienés (2012), butent mokiniy susidarytas jsptdis apie patj
ugdymo procesg ir pedagoga gali lemti mokiniy susidoméjima mokytojo profesija, mokomuoju
dalyku ir vienaip ar kitaip paveikti mokymosi rezultatus. Siuo atveju galima teigti, kad mokytojas
buvo ne tik ziniy teikéjas, bet padaré poveikj asmenybés ugdymuisi.

Astuntosios istorijos ,,Pirmojo mokytojo paveikslas“ (zr. 8 priedas) analizé atskleidzia,
kad pirmoji mokytoja sustiprino vidinj paSaukimg pedagogikai, kuris jau buvo atrastas ankstyvoje
vaikystéje. Nors tiriamoji pasakoja rySkiausig savo prisiminimg i§ pradinés mokyklos ir pirmosios
mokytojos jvaizdzio, kuri tapo kiemo zaidimy epicentru, taciau sgsajos tarp profesinio pasirinkimo ir

vaikystés jvykiy jau buvo atsirad¢ ankséiau. Véjinés istorija:

., Ryskiausias Zaidimas tai buvo ,,mokykla“. Kelios kiemo draugeés, Zvyruota,
neasfaltuota gatve, kurioje mediniu pagaliuku piesdavome kiekviena savo klase.
Kruopsciai, piesdavome suolus, kédes, didele lentq. Stovédama pries savo
isivaizduojamq klase grieztu tonu mokydavau vaikus raidziy, bardavau uz
neteisingus atsakymus ir vél i§ naujo bandydavau aiskinti. Prisimenu pirmosios
mokytojos jvaizdj: griezta, nebijodavo apkabinti, paskatinti, nors neklauzadoms ir
ausis pasukinédavo. Sgsiuviniy taisymas buvo mégstamiausia Zaidimo dalis,
prirasydavau pilng lapg visokiausiy Zodziy, o po to su malonumu raudonu tusinuku

zymédavau klaidas ir vertindavau pazymiu “. [Istorija nr. 8]

Sesijos metu atsiskleidé svarbus momentas, kuomet mamos pasakota istorija apie vaikystés
zaidima, atskleide jau tuometinj vaiko polinkj pedagogikai. Kadangi saves toje situacijoje tiriamoji
negali prisiminti dél amziaus, bet pasakoja apie jg buinant tarp 3-4 m. kuomet mamai dirbant namuose,
jai buvo pastatyta sena, juoda lenta, kurioje mama priraSydavo daug raidziy, o ji stengési jas atkartoti.
Mama nuolat dirbo, siuvo, pasak mamos pasakojimo tiriamoji vis klausdavo: ar S§itaip, ar gerai
paraSiau, kaip paraSyti Sitg raid¢, o ang? Tuomet nuvalydavo visg lentg ir pati bandydavo rasyti ir
klausti, kg jai pavyko paraSyti. Analizuojant istorija, tiriamoji ypac detalizuoja mokytojos rasta, ji
norédavo pati taip graziai rasSyti, atrodé zodziai lentoje gula lyg dailyrastis. Kaip pastebi sesijos
dalyviai, lentos, kreidos bei raSymo vaizdiniai, tirlamosios istorijose patys ryskiausi. Mokytojo
autoritetas ir inspiracija buvo stipri, taciau, tai reiskia, kad Zaidimo etapas, kuomet vaikas savo
vaizduotoje atkartoja aplinkoje vykstanc¢ius jvykius ar tapatina save su savo autoritetu, Siuo atveju
pirmuoju mokytoju, negali biiti laitkomas paciu reikSmingiausiu. Polinkis mokyti ir mokytis dar

matomas ankstesniame etape, prie$ pradedant lankyti mokykla.

38



Mokytojo zaidybiné situacijg jau anksciau buvo suformuota per zaidimg/ mokymasi rasyti
raides namie. Kadangi pati $io jvykio prisiminti negali, sesijos dalyvé savo profesinj pasirinkima,
grindzia vidiniu jausmu, jvardija tai kaip pasaukimg. Pasak Danilevi¢iaus (2014), zmogus jau nuo
pradéjimo momento turi savo polinkj tam tikai veiklai, tai galime jvardinti paSaukimu. Kadangi per
visus 12 m. praleisty mokykloje, apie kitos srities profesijg né negalvojo, nepaisant to, kad patys
mokytojai, vélesnése klasése, ja bandé atkalbéti. Mokytojas yra tas asmuo, kuris geba pastebéti vaiko
gabumus bei polinkj profesijai ir gali jtakoti jo profesijos pasirinkimg. Taciau §iuo atveju pastebétas
stiprus impulsas profesijos pasirinkimui, per kirybiskg mokymg namie. Tokias aplinkybes galima
jvardinti kaip tinkamg ugdymo aplinka ankstyvame amziuje. Ankstyvame amziuje, kiirybiskumas
reiskiasi per saveika su aplinkoje esanéiais suaugusiais: tévai, mokytojai, seneliai. Siuo atveju
kiirybiskumas atskleistas per mokymasi veikiant, atrandat naujas patirtis zaidybinése situacijose. ,
Siuo atveju per zaidybines situacijas. Vaiko noras pazinti mokymosi procesa, per zaidima ir bendrg
veiklg su suaugusiu, paskatino isryskinti polinkj pedagogikai.

Sioje istorijoje matoma, kad ugdymo aplinka buvo artima tai aplinkai, kuri padéjo
visapusi$kai uztikrinti vaiky prigimtiniy poreikiy ir interesy tenkinimag (Burskaitiené, 2012).
Vélesniame etape mokytojo jvaizdis, elgsena, pats mokymosi procesas ir pagarba mokytojui tik
sustiprino polinkj pedagogikai, kadangi Seimoje mokytojo profesija buvo ypa¢ gerbiama. Kai Seimos
aplinkoje kuriamas teigiamas tarpusavio santykis vaikystéje, vélesniame laikotarpyje asmuo geba
kurti brandy ry$j su iSoriniais autoritetais, ko pasékoje atsiskleidzia individo savirealizacija,
pasitikéjimas savimi ir pagarba kitiems (Vilkaité, 2016). Tiriamoji prisimena, kuomet su jauduliu
laukdavo tévy, grjztanciy i§ mokyklos susirinkimo, jai buvo itin svarbu, koks bus mokytojos
Jvertinimas, pastabos, bet labiausiai laukdavo pagyrimo dél mokymosi rezultaty.

Apibendrinant paskutines tris istorijas, kuriose atsiskleidé, kad pedagogo profesijg tiriamieji
rinkose del mokytojo jtakos, iSrySkéja stiprus mokytojy jvaizdzio suvokimas ir kiirybiska ugdymo
aplinka. Trys skirtingi mokytojai ir jy jvaizdziai suformavo nuostatas ir siekiamybe tapti pedagogu.
Pedagogo jvaizdis tapatinamas su autoritetu. Individualy vaiky pozitrj ir pagarbg pedagogo
profesijai, mokytojas formuoja savo asmeninémis savybémis ir mokytojo kaip nepriekaistingg
iSsilavinima turintj, atsakomyb¢ pedagoginiam darbui ir mokinio ugdymui jauciantj bei ruosiantj
mokinius gyvenimui, jvaizdziu. Kolektyvinés sesijos metu iSrySkéjo pagrindiné sgsaja tarp tapimo
pedagogu ir vaikystés patirties — tai mokytojo jvaizdzio suvokimas. Mokytojas buvo tas asmuo j kurj
noréjosi lygiuotis, jis laikomas SvietéjiSka asmenybe. Savo pavyzdziu pedagogai paskatino ir
tiriamosios vidinj nora rinktis pedagogo profesija. Tyrimo duomeny analizéje atsiskleidé ryskus
vertybinis aspektas skirtas biitent kantrybés ir savikontrolés ugdymui. Svarbu pastebéti ir tai, kad
vertybinj pagrindg asmuo susikuria pats bei atsirenka, kokios vertybinés nuostatos jam priimtinos, o

kokios ne. Nepaisant to visas istorijas sieja Silti artimos aplinkos, §iuo atveju Seimos, tarpusavio
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santykiai, kuriuose vyravo pagarba vaikui, meilé, riipestis ir laisvé veikti. Sesijos metu paSaukimas
buvo jvardijamas kaip jgimtas jausmas, kurj asmuo suvokia tik dabartingje veikloje, esamuoju laiku
ir tai labiau yra siejama su pasitenkinimu profesija. Pasaukimas siejamas su savirealizacijos jausmus,
kuris patiriamas dirbant pedagoginj darba.

Istorijoje ,, Mociutés langas‘ neigiamg patirtj ugdymo jstaigoje kompensuoja mociutés
autoritetas, rapesnis ir meilé. Istorijoje ,,Kada saldainiais snigo* socializacijos trikumas,
bendraamziy tarpe ir noras biiti tarp vaiky, pasireiSkia per tokio santykio trikumo kompensacija
ateityje: noru rinktis profesija, kuri biitu susieta su vaikais. Siose situacijoje skirtingai nei kituose
istorijose galime jzvelgti prigimtiniy vaiko interesy, poreikiy patenkinimo trukuma, netgi slopinima.
Analizuojant rezultatus iSry$kéjo aplinkos ir profesijos pasirinkimo sgsajos. Asmenys, kurie augo
kiirybiskai nevarzomoje aplinkoje, profesingje veikloje mato save kaip mokytojus, kuriems svarbu
suteikti laisve vaiky fantazijai, vaizduotei, jy kiirybiSkumui. Tyrimo dalyviai, kurie vaikystéje
nelanké darZelio, neturé¢jo galimybés socializuotis tarp savo amziaus vaiky grupés, profesijos
pasirinkg sieja su noru biiti tarp vaiky, begaline meile, pedagoginj darbg ikimokyklinio amziaus
grupéje tapatina su daugiavaikés Seimos modeliu. Tyrimo rezultatai parodé, kad vaikystéje patirtos
neigiamos patirtys ugdymo jstaigoje slopina asmens vidinj polinkj, pasaukima pedagoginei veiklai.
Taciau jei vélesniuose gyvenimo etapuose asmenys geba tai atpazinti ir pripazinti, pedagogo profesija

ir darbg ugdymo jstaigoje renkasi vedami vidinio jausmo.
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DISKUSIJA

Sis tyrimas atskleidé ne tik ikimokyklinio ugdymo pedagogy profesijos pasirinkimo ir
vaikystés patiréiy sgsajas. Jis reikSminga ir tuo, kad S$iame tyrime buvo panaudotas naujas
kolektyvinés atsiminimy sesijos tyrimo metodas, kuris padéjo atskleisti ikimokyklinio ugdymo
pedagogy profesijos pasirinkimo motyvus.

Kolektyvinés atsiminimy sesijos metodas naudojamas nuo XX a. pab., $io metodo
pradininké vokie¢iy sociologé ir filosofé Frigga Haug. Sio tyrimo metodo atsiradimo istorija siejama
su feminizmo atsiradimu, kadangi $is metodas suteiké galimybe tirti motery iSgyvenimus, ir juos
rinkti kaip istorinius duomenis. Kokybiniuose tyrimuose taikant §j metoda, buvo dedami pagrindai
feminizmo judéjimui, kuriant motery teises bei galimybes. Nepaisant to, taikant §j metoda ir
analizuojant praeities jvykius, kolektyvinés sesijos metu patirtyse galima jzvelgti rySius tarp tam tikry
ivykiy, diskursy, turin€iy tam tikra reikSme¢, mums svarbiuose socialiniuose veiksniuose,
kontekstuose bei juos teorizuoti (Johnson ir Samsahl, 2005).

Prisiminimy sesijos metodas yra naujas biidas, kuris padeda atskleisti individy profesijos
pasirinkimo kelig. Kolektyvinés atsiminimy sesijos metu, pasakojamy istorijy pagrinda sudaro
patiréiy iSgyvenimas ir jy jtaka individo asmenybés formavimuisi. Cia kyla klausimas: ar gali patirtis
buti atskirta nuo ideologijy, kultiiros, vertybiy, kurios ir suformavo asmenybés identitetg? Kaip
individuali patirtis siejama su kolektyvine, pasidalinta patirtimi? Kaip patirtis galéjo jtakoti profesijos
pasirinkima? Siuos klausimus galime atsakyti naudodamiesi kolektyvinés atsiminimy sesijos metodu.
Sis metodas, skirtingai nei kiti kokybiniai metodai, leidzia atskleisti kaip patys tyrimo dalyviai
analizuoja, suvokia skirtingas savo gyvenimo patirtis. Taip pat Sias patirtis sesijos dalyviai gali
pvertinti platesniame kultiiriniame kontekste, patys suvokti kaip jy individuali patirtis, siejasi su
pasidalinta patirtimi kolektyvinés sesijos metu. Sis metodas unikalus tuo, kad tyrimo dalyviai ne tik
dalyvauja kaip informacijos teikéjai, bet patys jsitraukia j tyrimo procesa, analizuodami savo patirtis,
istorijas ir vertindami bei gretindami jas su kity dalyviy patirtimis. Svarbiausias kolektyvinés
atsiminimy sesijos elementas tas, kaip vertinami tyrimo dalyviai. Taikant §; metoda, kiekvienas
tyrimo dalyvis, prilygsta tyr¢jui. Tai leidZia sukurti stipry bendradarbiavimo ry$j tarp tyréjo ir
tiriamyjy. Taciau, koks tuomet yra tyr¢jo vaidmuo, taikant kolektyvinés atsiminimy sesijos metoda?
Atliekant tyrimg, nebelieka akademinés hierarchijos, kadangi tyréjas ir tiriamieji veikia i§vien, vardan
vieno projekto, grupéje analizuodami tyrimo rezultatus. Nepaisant to, tyréjas atlieka taip pat svarby
vaidmen], kolektyvinés sesijos metu, tyréjas taip pat iSgyvena tam tikrg patirt] ir turi gebéti ja
analizuoti, numatyti ar visi tyrimo dalyviai, nepriklausomai nuo akademiniy ziniy, geba analizuoti,

interpretuoti vienas Kito istorijas.
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Kadangi, tai néra tradicinis metodas, kuomet tyréjas tik renka tyrimo duomenis, kyla
klausimas, tai kokie duomenys gaunami tyrimo eigoje? Kolektyvinés sesijos metodas apima asmeny
patirties nagriné€jima, teorizavima, dalyvaudami grupinése sesijoje, dalyviai atranda naujg supratima,
praeities jvykiams suteikia naujy prasmiy. Todél, tyrimo eigoje gaunami tiek personaliniai, tiek
kolektyviniai duomenys. Tyrimo metu ieSkoma pozymiy praeityje, kurie suteiké prielaida
profesiniam identitetui susiformuoti. Todél $is metodas gali atskleisti tuos duomentis ir rysius, kurie
lieka neatskleisti, taikant tradicinius tyrimy metodus. Norint tirti ir giliau suprasti motyvus, kodél
asmenys renkasi pedagogo profesijg, biitina tirti vaikystés patirtis. ISsiaiSkinus tyrimo metodologija,
galima apzvelgti kaip tyréjas turéty organizuoti kolektyvine atsiminimy sesijg? Sesija organizuojama
nedidesnése nei 12 asmeny grupése. Organizuojant sesijas pastebéta, kad kuo mazesnis tyrimo
dalyviy skaiCius tuo istorijy analizé tampa trumpesné, tai priklauso ir nuo tyrimo dalyviy
komunikacijos kompetencijos. Tyréjas turéty jvertinti tyrimo dalyviy skai¢iy vienos sesijos metu,
kadangi yra asmeny, kuriems sunkiai sekasi diskutuoti, vertinti kity istorijas, jas analizuoti, todél
didesnis tyrimo dalyviy skaicius, gali suteikti daugiau duomeny. Nepaisant to, kad paraSytas istorijas,
tyrimo dalyviai analizuoja kartu, tyréjas turi islikti pagrindinis sesijos moderatorius, galintis iskelti ir
nepatogius klausimus, aspektus, detales, kurios atsispindi istorijy jzvalgose, tafiau garsiai néra
i§sakomos. Sesijos metu taip pat pastebéta, kad tyrimo dalyviai, kurie bendrauja tarpusavyje kaip
kolegos yra linke atviriau ir giliau analizuoti istorijas, pastebint ir padedant jprasminti vaikystés
patirtis dabartinéje profesinéje veikloje.

Prieinant prie gauty duomeny gilesnés analizés, teorizavimo, tyréjui gali kilti klausimy kaip
tinkamai gautus duomenis analizuoti, pateikti. Ar tinkamas min¢iy zemélapis tokiai kolektyvinei
analizei? Svarbu pabrézti, kad Sio tyrimo iSvados negali biiti taikomas visai populiacijai, kadangi
kiekviena patirtis yra individuali, mes negalime turéti kolektyviniy patir€iy, kuria kiekvienas
1Sgyventy vienodai. Taciau galime iS$ryskinti panaSumus ir skirtumus, matyti tam tikrus désningumus.
Siuo atveju, suvokimo zemélapis, padeda tyréjui isryskinti svarbiausias istorijos detales, idskiriant
procesus, aplinkas, motyvus ir sgsajas.

Atlikto tyrimo rezultatai iSrySkino pagrinding sgsaja tarp tapimo pedagogu ir vaikystés
patirties — tai mokytojo jvaizdzio suvokimas. Nors pirminis ir svarbiausias autoritetas Seimoje yra
tévai, mokytojai uzima bene svarbiausig vaidmenj vaiko gyvenime ir ugdymo procese. Koks bus
vaiko santykis su mokytoju, priklauso nuo vaiko santykio su tévais ir kaip jie vertina mokytoja.
Vertinant sgsajas tarp vaikystés patirCiy ir pedagogo profesijos pasirinkimo, svarbiis yra ir vaiko
raidos etapai. Vaikystéje vaikas save vertina i§ grjZtamojo rySio, pirminis rySys — tévai. Kuomet
vaikas jau tampa savarankisku ir padrasintas atsiskiria nuo tévy, svarbu, kad jis turéty stipry rysj su
tévais. Pradedant lankyti mokykla, svarbiausiu motyvu tampa mokytojas. Cia kyla klausimas, kas yra

»geras mokytojas“? Susidiirus su mokytoju, svarbu, kad jis sudaryty palankia ugdymo aplinka, kuri
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leisty plétotis vaiko savarankiSkumui ir pasitikéjimui savimi, taip ugdant jj prisiimti atsakomybg ir
priimti sprendimus. Sis tyrimas atskleidé, kad teigiama vaikystés patirtis ugdymo aplinkoje ir
mokytojo profesijos suvokimas laikomas autoritetu, lémé pedagogo profesijos pasirinkima. Pedagogo
jvaizd] mokiniy vertinimu tyré Bilbokaité (2010). Tyréjos atlikto tyrimo rezultatai parodé, kad vaikai
mokytojg vertina ne dél mokomojo dalyko Ziniy, o dél jo asmenybés. Teigiamai mokytojo profesija
vertinama, kuomet mokytojas yra puikus pataréjas, bendrauja su vaiku kaip su lygiaverciu partneriu,
atpazjsta ir zino vaiky poreikius, visa tai asocijuojasi su Sviet¢jiSka asmenybe. Taciau didesn¢ dalis
pedagogo profesijg sieja su neigiamomis asociacijomis dél mokytojy negebéjimo susitvardymo,
emocings biklés sutrikimy, dél to juos sieja su ,, blogo Zmogaus* jvaizdziu.

Kaip pagrindinés sgsajos tarp vaikystés patir€iy ir profesinio pasirinkimo jvardijamos
asmeninés vertybés, pagrindinés i$ jy kantrybé ir kiirybiné laisvé. Vaiko prigimties paZinimas ir
tinkamy aplinkos salygy sudarymas, tiesiogiai jtakoja vaiko asmenybés raidg ir tolimesnj profesinj
kelia. Sis tyrimas isryskino karybiskuma skatinandios aplinkos ir profesijos pasirinkimo sasajas.
Svarbus ¢ia vaikystes zaidimy aspektas, kadangi moksliniai tyrimai rodo, jog profesinj pasirinkima
itakoja patirtis ankstyvoje vaikystéje (Danilevicius, 2006). Asmenys, kurie savo aplinkoje patyré
Siltus tarpusavio santykius, ateityje yra linke rinktis profesijas, kurios orientuotos j bendravimg ir
bendradarbiavimg su kitais. Tyrimas atskleid¢, kad stipriausiais impulsas profesiniam pasirinkimui
kyla i§ mociutés autoriteto vaikystéje. Autoritetas siejamas su nevarzoma kirybine laisve veikti,
pasitikéjimo savo jégomis ir savarankiSkumo skatinimu. Nuo santykio su artimais Seimos nariais,
priklauso ir tolimesnis santykis su autoritetu. Asmenys, kurie augo kirybiskai nevarzomoje
aplinkoje, profesin¢je veikloje mato save kaip mokytojus, kuriems svarbu suteikti laisve vaiky
fantazijai, vaizduotei, jy kirybiSkumui. Analizé¢ parode, kad pedagogo profesija renkasi asmenys,
kuriems vaikystéje buvo sudarytos saglygos pazinti pasaul] per savo paciy patirt]. Tai reiskia, kad
artimoje aplinkoje, buvo sudarytos salygos laisvai veikti, klysti ir vél bandyti, taip mokantis per savo
paties patirtj. Nepaisant to, iSrySkéjo i§ autoritety perimtos vertybés, tokios kaip kantrybe,
atsakomybé pries save ir kitus.

Vertybinis pagrindas sudaré prielaidas skleistis pedagoginiam paSaukimui, tyrimo rezultatai
parod¢, kad asmenys pagrindinj motyva renkantis pedagogo profesija nurodo vidinj jausma, nora, tai
gali biiti jvardijamas kaip paSaukimas. Vertybés ir pasaukimas yra priklausomi vienas nuo kito ir
stipriai vienas kitg jtakoja. Tolutienés (2014), atliktas empirinis tyrimas, kurio metu buvo tiriamos
vertybiy ir profesinio paSaukimo sgsajos, atskleide, kad pasaukimo formavimasis priklauso nuo
vertybiy, taCiau pats pasaukimo jausmas stiprina asmens vertybes. Kita vertus nuo pasaukimo
priklauso kaip asmeninés vertybés pasireiks profesinéje veikloje, nes veikla, kuri atitinka Zmogaus
paSaukima, sudaro prielaidas vertybiy plétojimuisi. Rezultaty analize, parod¢, kad paSaukimas buvo

jvardijamas kaip jgimtas jausmas, kurj asmuo suvokia tik dabartingje veikloje, esamuoju laiku ir tai
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labiau yra siejama su profesiniu pasitenkinimu. PaSaukimas siejamas su savirealizacijos jausmus,
kuris patiriamas dirbant pedagoginj darba. Tokie mokslininkai kaip Beijaard (2000) teigia, kad vienas
1§ pedagoginj pasaukimg jtakojanciy veiksniy, yra susij¢s su asmens biografija, patirtimi, kurioje
didziausig reik§me turi mokyklos vertybés. Taigi, pats profesijos pasirinkimas priklauso i$ esmés ir
nuo saves kaip asmenybés pazinimo, savo iSsikelty tiksly konkreciai profesijai zinojimo. Asmeninio
polinkio pedagogikai suvokimas ir jgyvendinimas suteikia prasme profesinéje veikloje ir gyvenime.

Tyrimo rezultatai rodo, kad profesijos pasirinkimas pasireiskia per vaikystés patirtis. Taciau
profesinio kelio paieskos literatiiroje, daznai siejamos su prigimtiniu pasaukimu, kurj asmuo ilgainiui
arba atranda arba ne. Pagrindinis profesijos pasaukimo bruozas yra asmeninis santykis su konkrecia
veikla (Tolutiené, 2012). Taciau atlikto tyrimo duomenys ir literatiros analizé rodo, kad vien
pasSaukimo jausmo renkantis profesija neuztenka. Tyrimas parodé, kad pasaukimas siejamas su
savirealizacijos jausmus, kuris patiriamas jau dirbant pedagoginj darba, o ne rankantis profesija.
Profesijos pasirinkimas siejamas su vaikystés aplinka, zaidimais ir tinkamy aplinkos salygy sudarymu
vaiko raidos vystymuisi. Todél vaikystés etape individai turi gabumy ir pojtti tam tikrai veiklai, kuri
jiems patinka, todél svarbu, kuo anksc¢iau suteikti vaikui lavinti savianalizés jgidzius.

XXI a. ypa¢ akcentuojamas kirybiSkumo ugdymo svarba, ji apima individo
savarankiSkumo, lankstumo ir atvirumo naujai patiriai, savybes. Vaiky kiirybiSkumo ugdymas
priklauso nuo pedagogy ir Seimos nariy. Kiirybiskuma skatinti gali, tik vaiko autonomija, patyrimas,
galimybé laisvai rinktis, skatinant vaiko savigarba (Pilkauskaité-Valickiené, 2013, cit i§ Jautakyte,
2014). Mokslininkai teigia, kad ikimokyklinis amzius, yra pats svarbiausias etapas, kuomet vaiko
kiirybiskumo israiskai suteikiama daugiausia galimybiy. Tolimesnis asmenybés vystymasis, pasaulio
pazinimas ir jj supancios aplinkos suvokimas, priklauso nuo to, kg vaikas patiria ikimokyklinio
amziaus tarpsnyje (Gardner,1993, cit. i§ Hakkarainer et. al., 2015). Sio atlikto tyrimo rezultatai
isryskino autoriteto svarba vaikystéje, renkantis pedagogo profesija. Cia iskyla tiek mociutés, kaip
Seimos autoriteto, tiek pedagogo kaip autoriteto svarba. Pedagogas tampa autoritetui vaikystéje, kuris
tkvepia rinkti pedagogo profesijg. Todél 1§ to kyla naujos erdvés tyrimams, susijusiais su
probleminiais klausimais: kaip mokytojai ir tévai suvokia kiirybiskumo ugdyma? Kaip kairybiskumo
ugdymas jtakoja profesijos pasirinkima?. | Siuos klausimus galima atsakyti, tik analizuojant tiriamyjy
asmenines patirtis, kadangi kiekvieno asmens patirtis yra unikali.

Svietimo sistemoje vis daZniau akcentuojama kirybiskumo ugdymo svarba. PaZine
stiprigsias mokytojo puses, galime atsakyti j klausimus: ar asmuo turi tinkamus gebéjimus
kiirybiskumo ugdymui? Koks santykis tarp mokytojo ir teigiamo psichologinio klimato ktirimo
ugdymo aplinkoje: laisvés vaikams veikti, eksperimentuoti, patirti, zaisti, atrasti, toleravimas.
Kirybiskumo skatinimas yra tik vienas i§ svarbiy ugdymo tiksly, taciau pazinus mokytojy stiprigsias

puses galima suteikti jam reikiamg pagalbg profesinio tobuléjimo link.
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ISrySkinus tyrimo eigg ir rezultatus, kyla klausimas: Kaip mokytojy vaikystés patirtys gali
buti panaudotos dabartinéje profesinéje veikloje? Vaikystés patirtys leidzia Svietimo vadybos
specialistams pazinti stiprigsias mokytojo puses. Stipriosios mokytojo pusés labiausiai atsiskleidzia
per ugdymo aplinkos kiirima, saviraiska, vertybiy puoseléjima ir perdavima vaikams. Zvelgiant i3
Svietimo vadybos perspektyvos, mokytojy vaikystés patirciy ir jy sgsajy su profesijos pasirikimu
jvertinimas, leidzia ugdymo jstaigos vadovui kryptingiau siekti organizacijos tiksly. Zvelgiant j
mokytojy vaikystés patirtis, veiklos organizacijos aspektu, vadovas gebéty tinkamai sudaryti darbo
grupes, paskirstyti uzduotis, atsakomybes, 0 tai sudaryty palankias salygas stiprios komandos
formavimui, darbuotojy pasirinkimui, jy kompetencijy tobulinimo planavimui, motyvavimui.
Nepaisant to, mokytojy vaikystés patirtys gali biiti panaudojamos gerinant $vietimo paslaugy kokybe,
kuriant kokybiska ikimokyklinio ugdymo aplinka. Kadangi tikslui pasiekti, sutelkiama visa komanda,
ne tik vadovas, kyla diskusiniai klausimai: kaip vadovas gali suburti mokytojus siekti bendro tikslo,
jei jis negebés jy pazinti?; Kaip tuomet motyvuoti mokytojus siekti bendry tiksly, rezultaty?; Kaip
tinkamai paskirstyti uzduotis, jvertinti mokytojy kvalifikacijos tobulinimo galimybes?; Mokytojas
savo patirtj perduoda vaikams, todél svarbu jvertinti jo stiprigsias puses, kadangi mokytojai, kuriantys

ugdymo aplinka, atspindi, ne tik ugdyma orientuota j vaikus, bet ir §vietimo paslaugy kokybe.
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ISVADOS

Patirtis ir patyrimas negali buti tapatinami. Patyrimai yra atsitiktiniai veiksmai, o pasitelkus
refleksijg ir savianalize patyrimas virsta patirtimi. Mokytis i§ patirties, asmenys gali tik
suvokdami patyrimus, juos iSanalizave, apmaste ir padarg iSvadas. Patirtyje jprasminami jau
suvokti reiskiniai. Ugdomasis patyrimas formuojasi asmeniui sgveikaujant su aplinka. [giidZius,
gebéjimus ir mus supancio pasaulio pazinimg vaikai jgauna per asmening patirtj. Todé¢l praeities
jvykiai jtakoja ir asmeny dabarting patirt;.

Profesija apibréziama kaip specifiniy ziniy ir geb¢jimy bei jguidziy reikalaujanti veikla, kuri
atitinka individo vertybes, charakterio bruozus. Profesijos pasirinkimui jtakg daro asmens saves
pazinimas, savo keliamy tiksly tam tikrai profesijai Zinojimas. Profesijos pasirinkimas siejamas
su vidiniu polinkiu specifiniai veiklai, ko pasékoje asmuo patiria savirealizacijg ir harmonija
profesingje veikloje.

Asmeninés zmogaus savybés formuojasi vaikystés ir paauglystés etapuose, todél patirtis
vaikystéje ir vaikystés zaidimai padeda pazinti save ir gali nulemti profesijos pasirinkimg
ateityje. Pedagogo profesijos pasirinkimg jtakoja socialing, kulttiring ir ugdymo aplinka. Laisvé
kiirybai, fantazijai, vaiko nepriklausomumas ir atsipalaidavimas leidzia jam paciam kurti
zaidimo salygas ir tapti bet kurios profesijos atstovu. Vaiko prigimties pazinimas ir to polinkio
vystymas ir tinkamy aplinkos salygy sudarymas, tiesiogiai jtakoja vaiko asmenybés raida ir
tolimesnj profesinj kelig.

Mokytojy vaikystés patirtys leidZia Svietimo vadybos specialistams giliau paZinti stiprigsias
mokytojo puses, jas jvertinti ir panaudoti siekiant jgyvendinti Svietimo organizacijos tikslus.
Kolektyvinés sesijos metu iSrySkeéjo sasajos tarp vaikystés Zaidimy ir dabartinés pedagoginés
veiklos. Mokytojai savo vaikystés zaidimus, kiirybing patirtj yra linke realizuoti dabartinéje
ikimokyklinio ugdymo profesinéje veikloje: t.y zaidzia tuos pacius zaidimus, gamina kartu
zaislus, skatina kirybiskumo ugdyma. Vaikystéje iSgyventos patirtys tiesiogiai jtakoja
ikimokyklinio ugdymo mokytojo ugdymo metody pasirinkima, vertybiy perdavima, ugdymo

aplinkos kiirimg. Visi $ie aspektai svarbiis Svietimo vadybos kontekste.
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REKOMENDACIJOS

Ikimokyklinio ugdymo jstaigy vadovams:

1. Priimant j darbg atkreipti démesj ne tik j kandidato iSsilavinima, kvalifikacija, darbo

patirtj, bet ir vaikystés patirtis, asmenines vertybes, kurios leisty pazinti stiprigsias
pedagogo puses ir jvertinti tinkamuma dirbti ikimokyklinio ugdymo jstaigoje.

Mokytojy vaikystés patirCiy ir stipriyjy asmenybés pusiy pazinimas, gali padéti
siekiant darnaus bendradarbiavimo tarp vadovo bei mokytojy, jgyvendinant §vietimo

organizacijos tikslus.

. Atsizvelgiant | mokytojy vaikystés patirtis, racionaliau paskirstyti uzduotis, pagal

mokytojy polinkius ir gabumus tam tikroms veikloms, gerinant Svietimo paslaugy

kokybg.

AuksStosioms mokykloms, organizuojan¢ioms priémima i pedagogikos studijy krypties

programas:

Siekiant jvertinti stojanciyjy motyvacija tapti pedagogais, sitiloma kaip vieng i§
atrankos kriterijy pasitelkti vaikystes patir¢iy refleksijg sgsajose su bisima mokytojo
profesija. Tai leisty atskleisti asmeny motyvacija, vertybes, suvokima apie ugdymo
proceso svarbg, aplinkos kiirima, saves kaip biisimojo mokytojo vertinima.

Tokiai refleksijai organizuoti galimas kolektyvinés prisiminimy sesijos metodas.
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Rasytiné istorija nr. 1 ir suvokimo zemélapis

1 priedas

Istorija 1 ,,Mociutés skrynia“, Milda: ,, Labai daug laiko leidome pas mociute kaime, labai

mazame kaime. Pas mociutg namie buvo palépé, 0 ten sena mociutés skrynia pilna siiilly. Neturéjome

Jjokiy kity Zaisly pas mociute, kokius dabar vaikai turi. Pats mégstamiausias zaidimas ir buvo ta

skrynia, susigalvoji - léle pasidarai is to siiilo kamuolio. Visi Zaidimai turéjo biiti paciy pasistatytame

name is paklodziy. Miisy nuolatos budavo labai daug, astuoni anitkai, mes net vienas kitq kaip ir

aukléjome. Kai jau paaugome, mociute sukviesdavo kitus kaimo vaikus, mes jiems kepdavome blynus,

pasaka sekdavome. Anksciau tai pati buvau, kurig aukléjo, o véliau jau as noréjau pati perimti tq

vaidmenj. Man atrodeé viskas taip grazu, kad gali kazkqg ismokyti. Tai lyg pasaukimas is vidaus. O

namuose turédavome tokj ritualg. Visuomet 8 val. vakare einame j loveles, mama visas tris uzkaiso,

paglosto ir seka pasakq, o tada lopsiné*.
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2 pav.. Suvokimo zemélapis. Istorijos " Mociutés skrynia" vaikystés patirties ir profesinio pasirinkimo
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2 priedas.

Rasytiné istorija nr. 2 ir suvokimo zZemélapis

Istorija 2 ,,Mociutés namai“, Greta: , Labiausiai prisimenu vaikyste pas mociute.
Buidavome su drauge, svarbiausia biidavo pasistatyti namus, biitent namus namuose. Sustumdavome
dvi kédes, tai ten jau vonia ir taip sukuri visq namgq. Jei ne su drauge tai su sese statydavome.
Daugiausia pas mociute laikq leidome, gamindavome tokius ,, kiulkius *“ kaip mociuté sakydavo. Man
visuomet leisdavo perbraukti per tarkq juos, kad buty eZiuky spygliai. Namuose, mama tiek
neturédavo laiko ir trukdyti nesinorédavo, o mociuté tokia, kur atranda laiko, tiek kantrybés turédavo,
suklysti leisdavo ir is naujo padaryti. Mociute daznai vadindavau mama, ten jausdavausi kaip

namuose, o grizusi namo jausdavausi kaip sveciuose, vis biidavo klausiu ar galiu tqg paimti ar ang “.

- 8 :
\‘k\)LL\.\\Cu \)‘&\';\»\\A\u\ L\(\Ll,&\x\g Pim M)gLLL\Pv

0

Bidasowe sw  dwoanm \\L‘ y Avasiownaio \0‘;0\&\1\,\0 PoaLs -
\(\ W o Lo\ \ %
C \A;\ W, Dute wX WOMILIA  WOLMIUOAL |, \Umlf\,km da-

NQ : : . 5
Owe  du \QC\M\ \m \(’\,\ o wowa u —\a,pp

2 \ .
SOWauaa \ s
NSg  wa M \\\(\ W s ow ouL q e, \ o, s
- <

S aled \
k \k [J% \.(\,jo\ ANOWMe , ‘B\\Lkﬁxixu\,n(,\ o \LUOL u.L\ £
oo, &Q;C&CM; , i\uw\& udapowe K o\u;,v»\ ; \

\ (ME\\M,“

wO Lw\ '3 a

\xC-\;\P \ “
AP0, Naw i suoued LL;\C\QUQ

PQ,\\D*(CU\)\\L\; 233N \m\m} &uox \{ka

t .
Sl ouky edvul,
>% \JSO\\\C\L N g

QC OS2, wawna

R
el "\L\\'\&éd(l_\)o RCA\)\LQ
E Tk ;

dt}\A WstwOW eh o)), O ‘MQQQ.k&{ Xo\ la, \Q\LL
0\;\ ewola (‘\C\'\\“Q i X\;\\k \;(,\u\&‘
l\L/B\; A ;,x

W

\t\\m\ \Wohuo, ‘x&%, AR
- . ;
w C \ TN

Mlui\o ‘\,.\o\\xvéh . Moz s dowwon

U&d\* wok
Cdo wa Ao | \ LIV }Q&Lwr’l - .
Wowug A VCVEVNY \OC)u,\p
TYWOAL, O agnas .
) UM waL (Ve .\L\m sl ) )
C\MQ,\Q \ ) QAo 5 \r,cup W0 -
v Bldawg | \ y
" dy X Q&x\«,u‘ 0 o (& x
e Bl A 1o powdy

3 pav. Ragytin¢ Gretos istorija

58



ir vel bandyti

Namy ruosa ir
maisto

. . aminimas
,,Mociutés g

namai‘ Greta

Modéiutés
autoritetas

Zaidimai
mocdiutés
namuose

Kirybine
Asmeninés laisvé
vertybés

Slopinama
Seimoje, baimé
pasisitilyti padéti

Démesys
kiekvienam
vaikui, noras

padéti
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3 priedas

Rasytiné istorija nr. 3 ir suvokimo zemélapis

Istorija 3 ,,Modiutés langas*, Saulé. , Labai trumpai lankiau darzelj. Darzelis buvo arti
mociutés namy, net per lankg matési mociutés namas. Kadangi mama labai daug dirbo, prisimenu,
vis laukdavau, kada sukrutés mociutés lango uzuolaida, kad jau galéciau bégti namo. Man labai
jstrigusi viena auklétoja, kurios balsq po Siai dienai girdziu. Jos balsas buvo gargzdantis, grieztas,
man ji labai nepatiko. Ir zvilgsnis tas. Kida, trumpi, tamsiis plaukai. Todél ir darzelj lankiau labai
trumpai. Visq vaikyste leidau pas mociute. Jos meilé buvo begaliné ir lélém Zaisdavome, ir maistq

kartu gamindavome. Kartg mociuté man nupirko gyvg vovere, tai buvo kazkas tokio .

5 pav. Rasytiné Saulés istorija
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4 priedas
Rasytiné istorija nr. 4 ir suvokimo zemélapis
Istorija 4 ,,Bobuté“, Viktorija. ,, Darzelio nelankiau. Bet kadangi mamai reikéjo eiti j darbg, tai
nuo 2 m. mane palikdavo pas aukle. Tiesa ta, kad ta aukleé, kuri turéjo mane priziuréti, palikdavo
mane su tokia kita bobute. Bet pas jg maciau visus kaimo darbus.: kaip sviestq musdavo, megzdavo,

duong kepdavo, minkydavo teslg. Ir visuomet iskepdavo tokj pagrandukq, j namus jduodavo

parsinesti. Tai pats ryskiausias atsiminimas is ankstyvosios vaikystés .

7 pav. RaSytin¢ Viktorijos istorijos
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5 priedas

Rasytiné istorija nr. 5 ir suvokimo zZemélapis

Istorija 5 ,,Kada saldainiais snigo“, Vilté. ,, Augau namy aplinkoje, kadangi meilés ir viso kito uzteko
namie. Buvau vienturtis vaikas. Seima visuomet gyveno labai gerai, mama, niekada nedirbo, todél
nuolatos galéjau biiti namuose. Ryskiausiai prisimenu knygq ,, Kada saldainiais snigo . Tuomet dar
nemokéjau nei skaityti, nei rasyti. Mama tiek daug karty skaité Sig pasakq, kad ji tapo kaip

enciklopedija, kurig nuolatos mégdziodavau “.

9 pav. Ragytiné Vilteés istorija
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10 pav. Suvokimo Zemélapis. Istorijos ,, Kai saldainiais snigo* Viltés vaikystés patirties ir profesinio
pasirinkimo sgsajos
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6 priedas

Rasytiné istorija nr. 6 ir suvokimo zemélapis

Istorija 6 ,,Deimantas, Kotré. ,, Ji buvo 9-0S gimnazinés klasés auklétoja. Tai mokytoja,
kuri nepaisant kity mokytojy nuomonés apie mane, jzvelge manyje didelj potencialg tiek mokslo, tiek
gyvenimo srityje. Buvau nepatogi mokiné mokytojui, Kadangi turéjau savgjq nuomone bei jg
reiksdavo garsiai, maistaudavau. Dar iki Siol susidiirusi su gyvenimo netikétais sunkumais, prisimenu
savo auklétojos kartojamus zodzius: ,,Tavo didziausia stiprybé yra Sirdyje turimas nesugadintas,
neslifuotas deimantas . Siai mokytojai buvo gerokai svarbiau visq pamokq Snekéti apie Zmogiskqsias

vertybes, nei neripestingai, ignoruojant esancias klaséje problemas, toliau vesti pamokos turinj “.
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12 pav. Suvokimo Zemélapis. Samantos istorijos ,,Deimantas* vaikystés patirties ir profesinio
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7 priedas

Rasytiné istorija nr.7 ir suvokimo zemélapis

Istorija 7 ,, Trys svarbiausi mokytojai®“, Smilté. , Prisimenu savo pirmgjg mokytojq, A
Simkute., kuri j gyvenimg isleido turbiit apie 10 karty. Ji visada ateidavo j darbg pilku klasikiniu
kostiuméliu, trumpai kirptais plaukais, kurie visuomet buvo idealiai susukuoti. Savo Seimos ji niekada
taip ir neturéjo, bet susitikus jq po gery 10 mety ji su Sypsena kartojo, kad tiek, kiek ji turéjo vaiky,
nei viena mama, tiek pagimdyti negali. AS tokig jg matau savo prisiminimuose. Griezta, kaip ir
kiekviena mama savo vaikui, bet tuo paciu labai rami, mokanti isreikalauti, bei reikiamg minute
apkabinti ar paguosti. Prisimenu gan grieztq rusy k. mokytojq. Ji puikiai valdydavo klase, net
didzZiausi chuliganai nurimdavo, uztekdavo jos grieztesnio zvilgsnio. O Stai lietuviy k. pamokos
visuomet biidavo laukiamos. Jauna, kq tik pradéjusi dirbti mokytoja, visuomet mus pasitikdavo savo
placia sypsena ir ramiu tonu. Ji taip sugebédavo uzburti klase. Ir dabar, kai atsigreZiu prisiminimais
atgal, tai visa tuometiné mokyklos aura dvelkia kazkokiu neapsakomu ripesciu, globa atsidavimu.
Vieng dieng mane issikvieté pavaduotoja ir paklausé, ar as Zinanti, kaip bjauriai atrodziau kimsdama
spurgas ir paaiskino, jog man reikia puikiai iSmokti kultiiringo elgesio taisykles. Iki Siol esu dékinga
uz siq puikiq pamokg. Man mokytojas visada buvo ir bus pavyzdys, is jo semiuosi patirties ir jkvépimo
savo gyvenimui
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13 pav. Rasytin¢ Smiltés istorija
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8 priedas

Rasytiné istorija nr.8 ir suvokimo zemélapis

Istorija 8. Véjané. ,,Ryskiausias Zaidimas tai buvo ,,mokykla“. Kelios kiemo draugés,
Zvyruota, neasfaltuota gatvé, kurioje mediniu pagaliuku piesdavome kiekviena savo klase.
Kruopsciai, piesdavome suolus, kédes, didele lentq. Stovédama pries savo jsivaizduojamq klase
grieztu tonu mokydavau vaikus raidziy, bardavau uz neteisingus atsakymus ir vél iS§ naujo
bandydavau aiskinti. Prisimenu pirmosios mokytojos jvaizdj: griezta, nebijodavo apkabinti,
paskatinti, nors neklauzadoms ir ausis pasukinédavo. Sgsiuviniy taisymas buvo mégstamiausia
zaidimo dalis, prirasydavau pilng lapg visokiausiy Zodziy, o po to su malonumu raudonu tusinuku
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15 pav. Rasytiné Véjunés istorija
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Mokytojas laikomas

didziausiu
autoritetu

Ugdymo aplinka
Seimoje

Saves
tapatinimas su
mokytoja

Kiemo zaidimai.

,Pirmojo — Mokyklos
mokytojo imitavimas
paveiislzjls“

Vidinis
polinkis/paSaukimas

pedagogikai

16 pav. Suvokimo Zemélapis. Véjunés istorijos ,,Pirmojo mokytojo paveikslas® vaikystés
patirties ir profesijos pasirinkimo sgsajos.
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